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BALI JANOS

Tanitas és szabadsig

A ,szabadsdg” sz6, sok mds alapszavunk-
hoz hasonléan, a politika 4ltal erésen kor-
rumpdlt és mérgezett. Es ez sajnos igy ter-
mészetes: a politika, a polisz ligyeinek
intézése szent dolog, amit egyikiink sem
utasithat el, nem nézhet le; 4m a torténe-
lem kezdetétdl fogva hozzdtartozik, hogy
sok résztvevdje minden eszkdzt megenged-
het8nek tart a hatalom megszerzésének
vagy megtartdsinak érdekében, példdul a
nyelvvel valé visszaélést is lehetségesnek te-
kinti. Ez viszont kételez8vé teszi azt a fel-
adatot szdmunkra, hogy

L.

Erdemes egy harmadik alapfogalom, a
feleldsség teldl kezdeni a vizsgdloddst.
Nagyapdm, Bali Jdnos 1893-ban szii-
letett egy Szolnok melletti kis faluban.
Tobbszor is elmesélte nekem élete elsé
nagy bdnatdt: hdroméves lehetett, amikor
az aratdsbol hazatérd apja a kalapjdban
egy firjecskét hozott neki ajdndékba, de
4 tigyetlen volt, és elengedte a madarat.
Otévesen mir § cipelhetett korséban vizet
az aratoknak: biiszkén lépdelt a fiirjecskék
lakta mezdn. Késdbb

szavaink tartalmdt mérle-
geljiik, hasznélatuk és je-
lentésiik hdtterét feledrjuk,
értelmiik mélyére dssunk:
hiszen nem mondhatunk le
réluk.

A felviligosodds kora
6ta nem volt filozéfus, aki
szamdra kikeriilhetd lett

a tanulds sordn a megfeleld
szint( feladatokkal kell
taldlkozniuk, mégpedig

nem 4l-feladatokkal,
hanem valédiakkal, melyek
felel6s magatartdst, felels
valasztdsokat kivinnak

kévét szedhetett, és fiatal-
ként mdr kaszdt kapott a
kezébe. Kisgyerek kordtdl
fogva, fokozatosan bele-
nétt a kozdsség megélhe-
tését biztositdé munkdba:
ldtta az értelmét mind-
egyik lépcsdfoknak, fele-

18sséget tudott vallalni a

volna a szabadsdg kérdése,

ami, ha mds hangsullyal, de kordbban is az
alapproblémadk kozé tartozott; taldn elég,
ha Szent Pélra utalunk. Ezért egyrészt ez
az {rds sem keriilheti el, hogy vildgossd
tegye, mit ért szabadsdg alatt, mdsrészt
sajdt kereteit figyelembe véve kell, hogy ezt
megtegye. Taldn legbolcsebb, ha arra szo-
ritkozunk, hogy a szabadsdgot a tanitdshoz
valé viszonydban hatdrozzuk meg. Mikoz-
ben természetesen mertl fel a kérdés, hogy
mi is a ,tanitds”? Hiszen ez a sz6 majdnem
annyira problematikus.

szdmdra 4tldthaté szinten.
Biiszke lehetett a novekedésére.

Azt gondolom, ma ugyanigy bele kell
ndniiik a gyerekeknek a tdrsadalomba: a
tanitds bevezetés, ami megmutatja, hogyan
szervezddik a kozdsség szellemi és anyagi
fennmaraddsit biztositd struktiira. Fokrdl
fokra meg kell érteniiik, hogyan miiksdik
a tdrsadalom és a gazdasdg, hozz4 kell
szokniuk, hogy déntéseket hozzanak.
Ehhez a tanulds sordn a megfeleld szintd
feladatokkal kell taldlkozniuk, mégpedig
nem al-feladatokkal, hanem valédiakkal,
melyek felel6s magatartdst, felel8s valasztd-
sokat kivinnak.
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Ahogyan ezt abban a finn iskoldban
teszik (Onkilahden Koulu, Vaasa), ahova
néha meghivnak kurzust tartani. Az iskola
nagy énekkart mikodeet, a tanul6k tobb-
sége énckel benne. Egy ekkora egyiittes
kottatdra hatalmas; és ezt a kottatdrat
minden évben két hatodikos, azaz tizenkét
éves didk tartja rendben. Ertik a rendezés
fontossdgdt, az el6z8 éveik sordn valame-
lyest megtanultdk, hogy minek hol a helye,
igy hatodikosként elismerésre mélts, képes-
ségeiknek megfelel feladat kottatdrosnak
lenniiik.

A cselekvés és dontés képessége azon-
ban szabadsdgot feltételez: a szemlélet terét.
Azt a teret, ami a megol-

Sokféle bonyolult megoldds [étezik erre a
hires problémdra, de a legegyszer(ibb bi-
zonyitds vdzlata a kévetkezd: 1épjiink ki a
hatszdg sikjdbdl, s a csticsokon sorba men-
ve, alattuk és folottiik felvéleva vegyiink fel
egy-egy pontot, a csticsbol hiizott érint-
szakasz tévolsdgdban.

Kénnyen ldthatd, hogy e hat térbeli
pontbdl a szemkoztes oldalakhoz tartozd
négy-négy pont (AB'D’E’, BCE’F’, illet-
ve FACD’) egy-egy sikba esik. E stkok
metszésvonalainak (A’'D’; B'E; C'F’) a
sikon vett vetiiletei épp az 4tl6k (AD; BE;
CF), amik igy egyetlen ponton mennek
4t, hiszen hdrom siknak dltaldban egyetlen

koz8s pontja van: met-

dandé kérdés, a megteendd
cselekedet koriil felmeriilé
lehet8ségekbdl szovadik.

Minél szabadabb, minél
tobb dimenzids a szemlé-

a tigasabb szemléletb6l
mindig jobb megoldds
sziiletik

szésvonalaik taldlkozdsi
pontja. Ennek a kér sikjdn
valé vetiilete az 4tl6k met-
széspontja. Es ahogy erre
Surdnyi Ldszlé — szintén

let tere, anndl tobb esély
adédik a legegyszer(ibb és legnemesebb
megolddsra.

A Fazekas Gimndziumban, matema-
tika szakon K&vdri Kdroly tandr ur (Ka-
vics) egyik kedvenc feladata volt annak a
bizonyittatdsa, hogy egy kor koré irt, azaz
érint8hatszog szemkozti csticsait dsszekdtd
4tlok egyetlen pontban metszik egymdst.

a Fazekas Gimndzium
leghiresebb matematika-tandrainak egyike
— felhivja a figyelmet, Kavics szemlélet-
formdlé szdndékkal adta fel minden évfo-
lyamnak ezt a péld4t: meg akarta mutatni,
hogy a térbe valé kilépéssel vélik kénnyen
beldthatévd, bizonyithatévd egy sikbeli
tétel érvényessége. Ime egy gyonyori példa
a szemlélet szabadsdgdra. A tigasabb szem-
léletb8] mindig jobb megoldds szii-

letik. A nagyobb térben mindig

interpretdlhaté a kisebb, forditva
nem. A magasabb dimenziébdl
egyetlen szempillantds, eviden-
cia a megoldds; bdr (és itt kell a
matematikdhoz kevésbé szokott
olvasé elnézését kérnem) ehhez

a megvildgosito erejd ldtvdnyhoz
azért meg kellett maszni egy he-
gyet, nem adjék ,ingyen” a pdrat-
lan kildtdst.

A felmeriilé lehet8ségek el-
képzeléséhez és kombindcidik
végigjitszdsihoz mindig el kell
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tudni szakadni az adott probléma kozvet-
len stlyétél: szabadnak kell lenni tSle. Es a
cselekvéssel kapesolatban egy mdsik érte-
lemben is felmeriil a szabadsdg. Amikor azt
érzem, hogy szabadon cselekszem, akkor a
cselekvd akarat valamennyi eleme fiigg6le-
gesen egymds felett, a legjobb erdkifejtést
lehet8vé téve 4ll Gssze: a cselekvés korotti
tér jol strukeurdlt, az er8k szabadon fut-
nak, gydkeriikre visszavezetve, harmoni-
kus pélydkon, mint az antik atléta-szobrok
mozdulataiban.

A cselekvés szabadsdgdnak ez a kett8s
értelme nem kiiloniil el, inkdbb két fizis-
nak felel meg: akkor érezhetem magamat
szabadnak a cselekvésben,

Uj, proletdr-életet, aminek stlyos terheit
arisztokratikus egyenességgel, biiszke on-
tudattal viselte: hivta a varos, ez volt nove-
kedésének személyes ttja, még ha fiatalabb
kordban nem is l4tta el8re ezt a valtdst.
Mi sem tudjuk, mi lesz pdr évtized mulva:
ma nagyon gyorsan véltozik a vildg. Ezért
elssorban nyitottsdgot kell tanitanunk,
4ceekintési és dontési képességet — s ez kii-
16n6s stlyt ad a szemlélet szabadsdgdnak,
szemben a tdrgyi tudds fontossdgdnak kon-
zervativ hangsulyozdsdval.

S az amtgy mindenképpen sziiksé-
ges ,tdrgyi tudds” elsajétitdsdnak mddja
sem kdz6mbdos. Fiatal koromban volt egy

angoltandrom, aki a ha-

ha a szemlélet tdgas és sza-
bad tere dvezi.

Az emberiség szdz-
ezer éveken 4t gydjtogetd
életmédot folytatote. A
forrdsok sziikossége folytin

Pesten kezdett 0j, proletdr-
életet, aminek stlyos
terheit arisztokratikus
egyenességgel, biiszke

ontudattal viselte

gyomdnyos latinoktatds
modszertandra eskiidott,
kis verseken 4t tanftotta a
nyelvet. A versikékre ma
is hib4tlanul emlékszem,
de kiilonds médon a
benniik 1év6 szavak még

a kozosségeknek gondo-
san kellett tigyelniiik, hogy 1étszdmuk
ne duzzadjon tdl nagyra. A f5ldmiivelés
kékorszaki feltaldldsa tette lehetévé a cso-
portok novekedését, az dllandé telepiilések
létrejoteée, megteremtve a vdrosok kialaku-
ldsdnak alapjait. Az ipari forradalom 4ltal
létrehozott nagy és lomha termelési dgak
utdn ma a gyors reagdlds és innovacié kordt
éljiik. A vilagpiacon kell eladni termékein-
ket, de csak egyetlen vildgpiac van: ha ma-
gunk és kozdsségiink megélhetését akarjuk
biztositani, nem tehetiink mdst, mint
munkdba 4llni a mai vildgban. Erkélcsi
kotelességiink azt a tuddst, azt a szellemi
magatartdst kdzvetiteni didkjaink szdmdra,
amivel 8k a leghatékonyabban tudnak dol-
gozni, és az egész sziikebben-tdgabban vett
kozosség a lehetd legjobban boldogul.
Bdrmennyire is szerves volt gyermek-
kori novekedése, nagyapdm 1910 kériil
elszokott a falujdbdl és Pesten kezdett

a passziv szokincsembe
sem tudtak beépiilni. Hogy a memorizdlds
mikéntjének a tudds haszndlhatésdgdt kell
szolgélnia, arra j6 példdt szolgdltatnak a
kozépkori zeneoktatds improvizdcids tan-
kényvei, melyek kész dallamfordulatok
rendszerét tartalmazzdk megtanulandé
anyagként. A mai, els6sorban elméleti
elemzéshez szokott szem szdmdra gy tli-
nik, hogy feleslegesen tanitja meg a kdnyv
ugyanazt a dallamfordulatot kiilonb6z4
hangmagassdgokrol indulva; 4m, ha valaki
kiprébdlja, hogyan is improvizaltak az ak-
kori énekesek, azonnal rdjon, hogy nagyon
is j6 szolgdlatot tesz a hangmagassdg sze-
rint rendezett elme-fidkokba tobbszdrosen
elhelyezett motivumkészlet.

Ma a mai strukedraknak megfeleléen
érdemes tuddsanyagot felhalmozni. Ahogy
az {rdsbeliség megsziiletésével dtéreéke-
16d6tt a meméria szerepe, Ggy a mai,
digitdlis vildg is az ismeretek elérésének Uj
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struktdrdic adja. Az alkalmazkoddsban a
fiatalok gyorsabbak: az inform4cidk gyors
elérésében az idésebb tandrnak van mit ta-
nulnia a gyerekektdl — neki viszont 4t kell
adnia az informdcidk kritikus feldolgozi-
séban szerzett tapasztalatait. Es ez ismét a
szemlélet szabadsdgdt kivénja.

Tudds és szabad gondolkodds viszonydt
a megismerés fogalmdval

a hagyomadnyos, a gyerek korldtozdsdbol
kiindul6 hozz4dlldst érdemes a gyerekkel
valé parbeszédre cserélni. Olyan pérbe-
szédre, ahol tényleg meghallgatom, hogy 8
mit mond, megprébdlom megérteni, hogy
miért mondja. Megismerem 6t, és enge-
dem, hogy 6 is megismerjen engem. Ami
nem konny feladat, mert kevesebb ta-
pasztalata [évén, a gyerek

irhatjuk le: a megismerés
folyamatos, jelen idejd,
novekedést és aktivitdst
foglal magdban és szemé-
lyes — szemben a tudds rak-
tdrozdsdnak passzivitdsdval,
birtokld jellegével, és az
ebbdl fakadé 4llandé lema-

raddssal, lehtzé erével.

az informdcidk gyors
elérésében az id6sebb
tanarnak van mit tanulnia
a gyerekektSl — neki viszont
4t kell adnia az informdciék
kritikus feldolgozdsiban
szerzett tapasztalatait

kevésbé tudja elmondani,
mit akar; pedig megldtd-
sai sokszor értékesebbek
és pontosabbak, mint a
tanaréi.

Mindannyian tele va-
gyunk hatalmi igénnyel is
—ami teljesen egészséges,
az életerd tiszta megnyil-

A nyitott gondolkod4s és a feltétleniil
szitkséges tuddsanyag dtaddsa mellett a
tanitds harmadik fontos feladata a tarsa-
dalomba és a kozosségbe vald beilleszkedés
tanitdsa. Meglepve tapasztaltam kezdd
tandrként, hogy a gyerekekben milyen erds
a beilleszkedés irdnti 8sztonds vagy: meg-
leps médon még a kamaszok magatartdsa
is tele van konformizmusra valé torekvéssel
— gondoljunk csak a ruha- és autémarkdk
irdnti szenvedélyiikre. De nem mindegy,
hogy ez a késztetés milyen tdrgyat taldl
magdnak. Tapasztalataim szerint a struk-
tardk felbonté dtvildgitdsa, megértése-
megértetése itt is segit: mindenki 6rommel
teszi azt, aminek értelmét l4gja, de ldzad az
értelmetlen korldtok ellen.

Sziiletésiinkedl fogva tele vagyunk a
mdsik irdnti érdeklodéssel is, de nem lat-
juk-e gyakran, hogy a tdrsadalmi konven-
cidk vagy a tanitds ,eredményességének”
célkitlizése gtizsba koti ezt az érdeklédése?
Régen a csecsemot szoros, a mozgdsat
akaddlyozé pélydba kototeék, amit ma a le-
hetd legszabadabb mozgdst biztosité gyer-
mekruhdkra cseréltiink. Taldn ugyanigy,

vénuldsa, s8¢, a tdrsada-
lomnak is sziiksége van rd. Viszont épp a
szabadsdg érdekében a benne 1évé pusztitd
képességekkel is szimolnunk kell — ahogy
irdsunk bevezetésében is utaltunk politika
és nyelv viszonydra. A hatalom kérdéseinek
okos kezelése a legnehezebb a pedagégid-
ban; valdszintileg azért, mert ez kapcsol6-
dik legerd8sebben a novekedéshez, az ember
legfébb drémforrdsdhoz. S8t, magdhoz a
szabadsdghoz is: hiszen nem jelent-e hatal-
mi novekedést a szabadabb szemlélet?

A hdrom, gyakran ellentétes er8 — a be-
illeszkedés, érdeklédés és hatalom — kozti
egyensuly kialakitdsdnak médja kulturdlis
hagyomdnyok, kézmegegyezések finom
hélézata, amibe bizony bele kell tanulni.
Tanulni kell a mdsik felé valé nyitottsdg
sok elemét, a szocidlis érzékenységet.
(Goreczky Gébor, a budakeszi 4ltaldnos
iskola napkozis tandra példdul pdr évvel
ezel6tt a kozeli erd8ben él6 hajléktalanok
felkeresésére szervezett osztalykirdnduldst:
a gyerekek szdmdra ezzel a bdtor és szabad
lépéssel a tdrsadalom lényeges és sokrétli
problémadiba nyilt betekintés és egy kom-
munikdciés fal is leomlott.) Am a szeretet-
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ben és a mdsik megszélitdsdban ugyantgy
alap a szabadsdg, mint a cselekvésben: térre
van sziiksége a szeretetnek is és a dialégus-
nak is, amit a sajdt szabad-

tani. Ehhez az § szabadsdgdra is sziikség
van, de még inkdbb a tandréra, aki hagyja
St egyediil dolgozni, hajlandé a didknak a

megszokottdl eltérd kér-

sdgom és benne az dltalam
a mdsik szdmdra biztositott
szabadsdg teremt. Enélkiil
meg sem hallom a mdsik
mondanivaljit. Esaz tud
megszolitani médsokat, aki
a sajat ldbdn 4ll: helyes
ontudat nélkiil nem lehet

az tud megszolitani
mdsokat, aki a sajét [dbdn
4ll: helyes 6ntudat nélkiil
nem lehet érdemben
kapcsolatba lépni a
mdsikkal

dései szerint utdnamenni
a problémdknak: jdtékbdl
lesz a tér, mint minden
mivészi alkotdsban. Es
végs6 soron van-e nem
kreativ tantdrgy? Van-e
olyan tanulds, ahol az ak-

tiv befogadds kikeriilhetd

érdemben kapcsolatba
lépni a mdsikkal. A helyes 6ntudat pedig a
személyiség szabadsdgdn alapszik.

2.

Azoktdl a tandraimtdl tanultam legtdbbet,
akik nem megtanitani akartak valamit, ha-
nem teret adtak a ndvekedésre. Hadsz Ist-
vén, aki annak idején a Fazekas Gimndzi-
um rajztandra volt, rendszeresen tiz perc
késéssel jott be az érdra,

lenne?

Tobb évtizedes tandri miitkédésem
sordn azt ldttam, hogy a nem verbdlis koz-
lések sokkal intenzivebbek, mint a szdn-
dékolt mondanival4. A személyes jelenlét
erds kisugdrzdsdra példa, hogy ha egyiitt
hallgatunk egy zenemivet valakivel, sokat
megtapasztalunk az 8 halldsdbol, 6sztons-
sen az § fiilével kezdjiik hallani a darabot.
A tandr szemlélete is mindenképp kisugdr-
zik és hat: ha szabadsdgra és felelésségre
torekszik, azzal olyan légkort teremt, ami a

didkot is erre dsztonzi.

mert a terem el&tt szenve-
délyesen mesélt valamelyi-
kiinknek egy festérél vagy
egy épiiletrdl. Ezzel a ma-
gatartdssal egyszerre kozve-
titette a mivészet éreékeit,
jelezte a veliink valé kom-

ha egyiitt hallgatunk egy
zenemivet valakivel, sokat
megtapasztalunk az &
halldsabdl, 6sztondsen az
6 fulével kezdjiik hallani a
darabot

A tandr szemléleti
szabadsdgdnak alapeleme,
hogy a gyerekben ne vala-
mi megformédlandé mun-
kadarabot ldsson, hanem
vegye észre azt az egyedi,

munikdcié fontossigdt és a
keretek mdsodlagos szere-
pét.

Ahogy Tébor Béla, a kevéssé ismert, de
anndl figyelemreméledbb 20. szdzadi gon-
dolkodé fogalmazott: ,,akkor néveksziink,
amikor nem ldtja senki”. A novekedési tér
fontos eleme, hogy a névendék ne legyen
folyton kontroll alatt: legyen szabadsdga
jdtszani az anyaggal. Minden kreativ tirgy
oktatdsdban jobbak az eredmények, ha a
didk alkotéként kozelithet az adott téma-
hoz, ha sajdt kérdéseivel tudja azt felbon-

egyszeri lényt, aki meg-
szélitani akar mdsokat, és
aki arra vdr, hogy mdsok megszdlitsdk 6t.
A ,rendbontds” annak a jele, hogy a gyerek
nem érti, kényszernek fogja fel a kordtte 1é-
v struktdrde, 4m sajdt megszolits-igényée
nem tudja kell8en artikuldlni, nem tudja
mdsképp kifejezni, mint rendbontdssal.

Az erre valé reagilds képessége ismét a
szemlélet szabadsdgdt koveteli a tandrtdl:
4t kell hidalnia a gyerek sajdt vildga és a
vele szembeni elvdrisok kozti szakadékot.
Edvin Prévost improvizdciérdl irott alap-
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kényvének a cimér idézhetjiik: ,Nincsen
drtatlan hang”. Nem csupdn a tandr, de a
tanulé részérdl sem. A tandr és a gyerek
kozlései is sokrétiiek; a kimondott, tuda-
tosan formdlt réteg alatti kozlés mindkét
irdnyban nagy jelent8ségii.

Nevelés vagy tanitds? A nevelésben a
tandr szemben 4ll a didkkal, a tanftdsban
mellette. A nevelést nem

egyetem az akkori vildg kozéppontjavd tet-
te Pdrizst, s szellemi fénye mdig sugdrzik.
A megsziiletd éreékesebbért elfogadjuk a
vele egyiitt létrejovd kisebb kellemetlensé-
geket is.

Az oktatds egyik paradoxona az
ondllésdgra-nevelés. De ebbdl az kovet-
kezik, hogy végsé soron

lehet teljesen elkeriilni, s8t,

nincs semmiféle peda-

gyakran kozvetlen konflik-
tus is adddik. Sét, a gyerek
egészséges novekedéséhez a
kozeg ellendlldsdra is sziik-

a szemlélet szabadsdga
a tanitdsban nem jelenti
azt, hogy mindent szabad
a gyereknek, vagy hogy

gbgia. Nincsenek ,ered-
mények” sem: szdmos
sikeres, de stlyos pszichés

problémdkkal kiizdd em-

ség van. A szemlélet sza-
badsdga a tanitdsban nem

mindent szabad a tandrnak

ber példdja tanusitja, hogy
torz az az éreékelés, mely

jelenti azt, hogy mindent
szabad a gyereknek, vagy hogy mindent
szabad a tandrnak. De jelenti azt, hogy
minden korldt és szabdly értelmére rd lehet,
s6t rd is kell kérdezni. Es jelenti az engedel-
meskedésre és aldzatra valé szabadsdgot is;
ahogy Alfred Jarry A lincra vert Ubii cim(
drédmdjdnak egyik szerepldje, Kispissdndy,
a ,szabad emberek kdpldrja” mondja
Ubiinek: ,maga nilam is jobban ismeri a
szabadsdg elméletét. Maga ugy fogja fel,
hogy még engedelmeskedni is szabad” (Jé-
kely Zoltdn forditdsa). Az engedelmesség
alapja is a szabadsdg.

A szabadsdgot magunkon beliil teremt-
jik meg és elsésorban beliil éljitk meg.
De van-e belsd szabadsdg kiilsé szabadsdg
nélkiil? Van, de szenved. A belsd szabadsdg
lényegéhez tartozik, hogy ki akar 4radni,
sajit mlikodéséhez teret akar teremteni. A
szabad szemléletbd] fakadéd cselekedetek
gyakran Gjszer(iek, sértik a fenndllde, a
megszokottat. Nem vezet-¢ ez visszaélések-
hez? De igen. A kereszténység felszabadité
erejét tanusitja a korai egyhdzi irodalom-
ban talburjinzé moralizdlds. Vagy amikor
a kézépkorban megalapitottdk a pdrizsi
egyetemet, a polgdrok fel voltak hdborodva
az egyetemistdk léha életmddjdn: mégis, az

a versenyeredmények és a
felvételi statisztika alapjdn donti el, ki a jo
tandr.

Tovabbd, tulajdonképp lehetetlen
~f6foglalkozdsban” tanitani: mert ha az
ember kizdrélag tanit, akkor nem tolul-
nak fel a friss kérdések, s a vezetés-jellegti,
a novendékkel egy irdnyba nézé tanitds
elkopik; kiég a tandr, s marad pusztdn
a neveld tipust szembendllds. A tanitds
munka, amiért pénzt szokds kapni (itt
csak jelezziik, hogy ez bizony nem drtatlan
mellékkoriilmény a pedagdgia helyzetében
— mint ahogy a pénzért térténd gydgyitds
is lényegi ellentmonddsokat hordoz magi-
ban), munka, amire fel kell késziilni, ami
sok tuddst is igényel. Valamilyen értelem-
ben ,szakma”™ példdul azért, mert nehéz az
apré gyerekek vildgszemléletét kozvetleniil
4télni. Am a pedagégusi szakma nem ipari
jellegti szaktudds, hanem minden oldalrdl
rugalmas és devildgitott kozeg: lényegében
nem mds, mint a nevelék parbeszéd-
kozossége. A lehetséges pedagogidkat,
problémdkat, megolddsokat ismerni kell
a hdcteriikkel egyiitt, és folyton elemezni
és éreékelni kell a tdrsadalom igényeit és
fejlédési irdnyait is. De végiil minden kér-
désben a tandrnak kell dontenie: kodifikdle



4‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2016/ 7—8

pedagégia helyett helyesebb a tanitdssal
foglalkozdk szellemi hdlézatdban, méd-
szertani onsegélyezésében,

badsdgdt koveteli meg — de hiszen éppen
ez a novekedési tér megteremtése. A hozzd
szitkséges rugalmassdg is

egymdsnak a problémdk
megtirgyaldsa 4ltali tdmo-
gatdsiban bizni. Ahogy a
gyerek fejl6désében fontos
szerepet tulajdonitottunk

csak szabadsdgbdl van.

a tanitds maga is szabad
szemléletbdl fakadé szabad 3.

cselekvés

Egy, ha jol emlékszem, in-

a megértett felel8sségnek,

gy a tandr szdmdra is éltetd a személyes és
4télt — nem formadlis — felel8sség. A tanitds
maga is szabad szemléletbdl fakadé szabad
cselekvés.

A tdrsadalom itt-ott bizonyitvdnyrt,
biztositékot kévetel, van példdul ,érett-
ségi”, és vannak konszenzusok, péld4ul,
hogy az orvosi diplomdt a tdrsadalom
elvdrja és értékét nem kérdéjelezi meg. Az
egyenvizsgak értelmérél lehet és kell is vi-
tdzni; de szem el6tt kell tartani, hogy a tdr-
sadalmi struktira elemei lassan véltoznak.
A tandrnak és a didknak

didn vildgteremtés-mitosz
kézponti alakja az a kigy6, aki becsuszik az
ég és a fold kozotti résbe, felptipozza a hi-
tdt, és azzal tartja az égboltot, hogy a hasa
alatt tér legyen a vildg szdmdra. Ugyanez a
dolga egy tandrnak is: az sszes kiils fe-
nyegetés, biirokricia, gyilkos merevség vi-
ldga felé tartja a hdtdt, hogy maga el8tt ns-
vekedési tér sziilethessen tanitvdnya
szdmdra. A j6 igazgaté ugyanigy teremt te-
ret a tantestiiletnek.

De honnan szerez erdt a szabadsdg és

tér megteremtéséhez a tandr és az igaz-

gatd? A dialégusbdl és a

kozosen kell megoldania az
4tjutdst a tdrsadalom emel-
te kapukon, jelent8ségiiket
megértve, de nem tdlér-
tékelve. Mérlegelve, hogy
hol kovetelmény a puszta
tuddshalmaz, s hol nyilik

az osszes kiilsé fenyegetés,
biirokrécia, gyilkos
merevség vildga felé tartja
a hdtdt, hogy maga eldte
novekedési tér sziilethessen
tanitvanya szimara

kozosségbdl: hiszen jelen
vannak, megszdlithatok a
kollégdk, elérhetd a kor-
tdrs magyar irodalom, a
teljes magyar irodalom, a
teljes vildgirodalom. Sét:
ott a dialégus lehetdsége

a didkkal. Akivel lehet

tér a megismerésre. Me-
mentSként dlljon itt, hogy
a 20. szdzadi zene atyja, Arnold Schénberg
érettségi elStt abbahagyta kdzépiskolai
tanulmdnyait.

S a szemlélet szabadsdgdnak méreékée
nem lehet kotelezd elvdrdsként tekinteni.
Fel kell hozzd néni, s6t, igazdbdl csak a
novekedésben 1év6 szellem szabad: ame-
lyik gyerek nem eléggé érett, nem eléggé
tehetséges a gyors novekedéshez, azt nem
szabad nyomasztani a kreativitds, fiiggetlen
gondolkodds, Uj és 6ndll6 szemlélet talzott
elvardsdval. Ennek felismerése, a helyzetek
szeretettel vald kezelése ismét a tandr sza-

ugy dialégusban lenni,
hogy az ne az & erejét szivja, ne 6t terhelje.
Ez a dial6gus mindenképp aszimmetrikus
marad, hiszen sajdt problémdink stlydval
nem terhelhetjiik 8ket, viszont a fiatalok
elevenségétdl, wjszerd kérdéseitdl tdgul és
felfrissiil szemléletiink.

Nem vdrhatjuk m4stdl a szabadsdgot,
nekiink magunknak kell beliil megterem-
teni, kiviil pedig megharcolni érte. Ugyan-
azt kell tanftanunk, amit csindlnunk kell:
kortilnézni, kérdezni, felbontani. Nincs
biztos tt: az élet maga bizonytalan.

(2016. jlinius—szeptember)



