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K. NAGY EMESE

Milyen oktatdst szeretnénk?

Ken Robinson Changing education
paradigms cimiieldaddsinak kizponti kér-
dése, hogy a Fild orszdgai mit tehetnek sajdt
kizoktatdsuk megreformdldsdért. A pedags-
gusok folyamatosan keresik a megolddst arra,
hogyan lehet a tuddsban és szocializdltsdgban
heterogén dsszetételti tanuldi csoportokat ha-
tékonyan és méltanyosan oktatni. Megolddsra
vdrd kérdés az is, hogyan lebet a fiatalokat
tgy kiengedni az oktatdsi intézmények falai
koziil, hogy azt érezzék, az iskolapadban el-
toltort évek hozzdjdrultak taviati céljaik
megvaldsitdsihoz.

Az elmiilt honapok oktatdssal sszefiiggd
hazai turbulencidi késztettek arra, hogy
roviden dsszefoglaljam gondolataimat a fenti
kérdésekkel kapcsolatban, és megoldisi lehe-
tdséget mutassak fel mind a kizoktatds, mind
a pedagdgusképzés vonatkozdsdban.

KERDESEK, AMELYEKET NEM
VALASZOLOK MEG

Nem szeretnék a pedagégusok megmozdu-
ldsdnak napi eseményeivel foglalkozni. A
Koznevelési Kerekasztal [étrejottével par-
beszéd kezd8dhet a pedagbégusok és a mi-
nisztérium kozott, s reményt keltd, hogy az
egyeztetések sordn nemcsak egy adott
problémadt prébdlnak megoldani, hanem
sz6 esik a koznevelést érinté kérdésekrdl,
problémakrél és jogszabdly-modositdsokrdl
is.

A KLIK jelenlegi formdjiban befejezi
miikddését, igy az eddigi hidnyossdgok fel-
soroldsdval csupdn ismételném magunkat.
Elvards a megtjult fenntarté felé, hogy
az iskoldk mikédeetésére szdnt koleségek
elosztdsit feleldsebben gondolja 4t, mivel
az intézmények beleuntak abba, hogy
folyamatosan hadakozzanak a pénziigyi
fedezetért, és sorba dlljanak a m{ikodés-
hez sziikséges eszkozokért. Atgondoltabb
gazddlkoddst remélek, melybe azt is bele-
értem, hogy bizonyos tételek kérés nélkiil
is ,jdrnak” minden iskoldnak. A rezsin
és a krétdn tal az iskola munkatervében
foglalt feladatainak (pl. erdei iskola) finan-
szirozdsdra gondolok. Konzultdlniuk kell
az intézményekkel, hogy rendelkezésiikre
4ll-e elegendd forrds a pedagogiai prog-
ramjukban villaltak megvalésitdséhoz. A
KLIK miikédése idején sokszor azok az in-
tézményvezetdk és iskoldk részesiiltek ked-
vez8bb elbirdldsban, akik dllandéan ku-
nyeraltak, esetleg fenyegetéztek. Volt olyan
intézményvezetd, aki tolerdnsan viszonyult
a helyi KLIK dlland6 pénziigyi zavardhoz,
és most szembesiilt azzal a KLIK-igazgat6i
mondattal, hogy ,,ti soha nem veritek az
asztalt, soha nem kértek,” igy aztdn nem is
kaprak.

Nem foglalkozom azzal sem, hogy az
eddigi rendszer szdmitott arra, hogy bizo-
nyos tevékenységekhez az iskoldkhoz kozel
4116 alapitvdnyok el8teremtik a pénzt.

A magyar iskoldk legaldbb egyharmada

mellett nincs ilyen alapitvdny, vagy ha van

! Letoltés: hetp://www.ted.com/talks/ken_robinson_changing_education_paradigms (2016. 04. 20.)
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is, az abba befolyt 6sszeg még a gyerekek
versenyre utaztatdsit sem fedezi.

Egyes forrdsok alapjdn kevés iskola jart
jol a kézpontositott rendszerrel. Ugyanak-
kor az apréfalvas teriilete-

iskolavezet8k bevondsa, személyi javaslata
nélkiil.
Nem foglalkozom ezuttal a pedagdgus-
mindsitéssel sem, holott nagy valészini-
séggel ez az események, a

ken az 6nkormédnyzatoknak
hatalmas terhet jelentett az
iskoldk fenntartdsa, az éves
koltségvetési tdrgyaldsokon
olykor éjszakdba nytltak a
vitdk, kiabéldsig fokozdd-

az aprofalvas teriileteken
az dnkormdnyzatoknak
hatalmas terhet jelentett az
iskoldk fenntartdsa

pontokba szedett kovete-
lések gyokere. A probléma
rendkiviil sszetett, egy
Gjabb elemzés feladata fel-
tdrni az okokat, beszélni
az indulatokrdl és a veszé-

tak a fesziileségek.

Nem foglalkozom a tananyag mennyi-
ségével, tartalmdval sem, hiszen mindany-
nyian tudjuk, hogy tilméretezték, és ezért
tjra kell gondolni. Ennek a folyamatnak az
elinditdsa, a hozzdért8k bevondsa legyen a
Kerekasztal hatdskore.

A probléma 6sszetettsége miatt nem
foglalkozom a pedagdgusok éraszdmanak a
kérdésével sem. Mivel azonban tiz éven be-
liill a pedagdgusok egyharmada nyugdijba
megy, szamitani kell arra, hogy a pedagé-
gushidny aligha lesz rendezhetd iskola-6sz-
szevondsok, és végs6 megolddsként dra-
szdmemelés nélkiil, hiszen

lyekrél, ugyanakkor ke-
resni az utat a mindségi oktatds megterem-
téséhez. Ugy érzem, hogy az elhangzott
kivinalmak és igéretek mindkét oldalon
tal 4ltaldnosak, alig kérhetéek szdmon és
részben valdsithatéak csak meg.

Nem foglalkozom elemz8 médon az
osztélytermi pedagdgiai kulttra dtgondo-
l4sdval, a tanitdsi 6rdn hasznilandé méd-
szerekkel, az esélyteremtéssel sem, érintem
azonban ezeket a témakat, hiszen ezek
teszik lehetdvé, hogy a mikodés biztositd-
sa mellett harmonikus munka folyjék az
iskoldkban. Elgondolkoddsra késztet a ha-

talmas kiilonbség az elit és

csak igy lesz biztosithatd a
mindségi, szakos oktatds
minden gyerek szdmdra.
Gondoljunk arra, hogy az
iskoldkbdl mar most is hid-

tiz éven beliil a
pedagégusok egyharmada
nyugdijba megy

a jelentds ardnyban hdcrd-
nyos helyzetl gyerekeket
oktatd intézmények prob-
lémdi, munkdjuk vélhetd

nyoznak a fizika, kémia és
matematika szakos tandrok.

Az igazgatdk jogainak kibdvitését sem
elemzem most, azt azonban jelzem, hogy
az iskoldk jelentds hdnyaddban az elmult
évtizedben az intézményvezet8k nem ad-
hattak jutalmat. Csak remélni lehet, hogy
a jov6ben kapnak valamiféle vezetdi 6sz-
tonzd eszkozt a keziikbe. Nagy hiba volt
elvenni a munkéltatéi jogok gyakorldsdt az
igazgatéktol. A kisebb telepiiléseken az il-
letékes KLIK nem is lett volna képes meg-
oldani a pedagdgusok pétldsdt az érintett

mindsége kozott. Az egyik
oldal alig érti, hogy miért
kéne pedagégiai kulttirdt vltania, miért
nem folyhat a munka az akdr évtizedes,
jol bevélt médszerek szerint, mig a mdsik
tehetetlentil térja szét a kezét, mondvin,
hogy aligha tudja az iskola kompenzdlni

a szocidlis hdctérbdl eredd lemaraddsokat,
és nem tekinti feladatdnak a tdrsadalmi
problémdk megolddsdt. Ebben a tekin-
tetben az orszdg intézményei két részre
szakadtak. Az elit intézmények helyesnek
vélik a szegregdlt iskoldk jelenlétét, a pe-
dagbgusok tobzédnak a tehetséggondozds
lehet8ségében, a versenyeredményekben,
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sikerekben. Altaldnos jelenség, hogy ebbe
a korbe egyre t6bb egyhdzi iskola tartozik.
Azok az iskoldk azonban, ahonnét elvitték
a gyerekeket és szinte csak a hdtrdnyos
helyzettick maradtak ott, a szabad iskola-
vélasztds korldtozdsdban

hiszen kulcsfontossdgt, hogy alkalmazni
tudjdk az ismereteket. A személyre szabott
nevelés, a tehetséggondozds alapvetd kove-
telmény lett, és nélkiilozhetetlenné vale a
szocidlis érzékenység fejlédését segitd cso-

portmunka is (Nahalka,

l4tjdk a megolddst, kellene
a jobb helyzet(i gyerekek
jelenléte ahhoz, hogy ne ég-
jen ki az egész tantestiilet.
A t6bb iskoldval rendelkezd
nagyobb telepiilések intéz-

nélkiilozhetetlenné vale

a szocidlis érzékenység
fejlédését segits
csoportmunka

2011; Gyarmathy, 2012;

Bagdy, 2015). Elterjedtek
a technolégiai eszkozok,
amihez az iskoldnak és a

pedagégusoknak alkal-
mazkodniuk kell. A fia-

ményeitdl virndm annak

beldtdsit, hogy beiskoldzdsi gyakorlatukkal
ne azt kozvetitsék a gyerekek felé, hogy se
az iskoldban, se az életben nem lehetséges a
kiilonbéz4 tdrsadalmi csoportok kozoee az
egylittélés.

Azokkal a problémdkkal szeretnék
foglalkozni, amelyek a pedagégusok se-
gitségével, akaratdval, hozzdértésével meg-
oldhatéak. [risom fékuszéban a jelenleg
alulmotivalt tanulék tomegének megmoz-
gatdsa, az igazodds a didkok érdeklédésé-
hez és a mindehhez hozz4 tartozé hatékony
pedagégusképzés megszervezése 4ll. Ezek
nélkiil aligha beszélhetiink eredményes
oktatdsrdl.

KOZOKTATAS

A pedagodgusok segitségével
megoldhaté problémak

Az iskolai nevelés-okrtatds célja a képessé-
gek, jartassigok fejlesztése, a didkok visel-
kedésének formaldsa, ismereteik bdvitése és
felkészitésiik a munkaerdpiacra. Az oktatds
csak a tanuldk motivéldsdval, egyéni ké-
pességeikhez igazitdsdval lehet hatékony.
Mit sem ¢ér az iskolai munka, ha nem kész-
tetik innovativ gondolkoddsra a didkokat,

talok szdmdra a virtudlis
tér természetes kozeg (Csépe, idézi Kovdcs,
2015). Megnétt a képi anyagok fontossdga,
a gyerekek sok informdcidra tudnak egy-
szerre koncentrdlni, 4m csak rovid ideig.
Sziikségiik van az aktivitdsra és az azonnali
visszajelzésre. Ezekre a kihivdsokra mind
az oktatdsnak, mind a pedagégusképzés-
nek vilaszolnia kell.

A tanuldk motivalasa

Az iskolapadban iilék motivdldsa kihivds

a pedagdgusok szdmidra, és felkésziilés,

az ismeretelsajdtitdsi folyamatok értése
nélkiil szinte megoldhatatlan feladatot
jelent. Altaldban a tanuldk szdmaéra kijelole
feladatokra csak egyetlen helyes valasz
adhaté. Jellemz8, hogy a tanuldk betartjdk
a megoldds [épéseit, hidnyos mondatokat
egészitenek ki, ismerds algoritmusokat és
képleteket alkalmaznak, illecve megkeresik
és memorizaljdk az informdcidkat. Sok ta-
ndr Ggy prébalja a didkjai munkdjdt irdnyi-
tdsa alatt tartani, hogy szigortan feliigyeli
a tanuldsi folyamartot, tilsdgosan részletes
utasitdsokat ad, sét, olykor, a bizonytalan-
sdg csokkentése érdekében, elére megta-
nitja a feladatot. Az ilyen munka elvégzése
—annak ellenére, hogy létjogosultsdga

van és sok didknak haszngra vélik — nem



O‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2016 /3—4

o0sztondz mindenkit, nem segiti a tanulék
kozotti interakcidt és (ezzel pdrhuzamosan)
a szocializdciét sem (Lord, 2001).

Az eltérés ettdl a munka és a médszerek
tekintetében kicsi, a didkok motivaltsdgdt
tekintve mégis jelentds, ha a tanulék meg-
feleld gyakorisdggal innovativ gondol-
koddst igényld feladatokon dolgoznak?
(K. Nagy, 2015). Ahhoz, hogy minden ta-
nulé részt vegyen, érdemes olyan nyilt végi
feladatokat adni, amelyek megolddsdhoz
szitkség van a tanul6k eltérd képességeinek
felhaszndldsdra. Sziikséges tovabbd, hogy
az ilyen feladatok valés élethelyzetekhez,
lehetséges problémédkhoz kapcsolédjanak,

s ebbdl kifolyélag t5bb jé megolddsuk is
legyen. Qin, Johnson és Johnson (1995) gy
vélik, hogy a nyilt végii feladatok megoldd-
sdval javul a tanuldk prob-

rdn minden didk tanulhatott. Ha a tandrok
értenek ahhoz, hogyan szervezzék meg a
tuddsban és szocializdltsdgban heterogén
csoportok munkdjdra épiiléen a tandrakat,
értelmét veszti a szegregdlt oktatds, amely
kivinalom a benyujtott peticiok kdzott is
olvashaté.

A diakok egyéni képességeihez
igazitott oktatas

Howard Gardner 1983-ban megalkotta a
tobbszoros intelligencia elméletét. Mun-
kdjdnak legfontosabb gondolata szdmomra
az, hogy az intelligencia nem egységes
értelmi képesség (Gardner, 2003). Az em-
berek tobbfajta, kiilonbo-

léma-megoldasi készsége,

z§ tipusu intelligencidval

lehet8ségiik nyilik az elem-
zésre és értékelésre, az ok-
okozati dsszefliggések és az
ellenmonddsok feltdrdsdra,
valamint kdvetkeztetések
levondsara. Lotan (2012)

a gyermekek sok olyan
képességgel, tuddssal, fel
nem ismert tehetséggel
érkeznek az iskoldba,
amelynek megmutatdsira
nem adunk lehetdséget

rendelkeznek, és ezek
koziil egyik vagy mdsik
sokkal magasabb szint( a
tobbinél. Gondolatai arra
irdnyitjdk rd a figyelmet,
hogy a tanuldk eltérd

ugy véli, hogy a mind

képességekkel, erdsséggel,

folyamatukat, mind kime-

neteliiket tekintve nyile vég feladatokkal
a tandrok dontési hatdskort ruhdznak a
tanuldkra. Ez azonban gyakran nehézséget
jelent a tandrok szdmdra, kiilondsen, ha a
didkok megolddsai szokatlanok.

A nyilt végli feladat szerkesztése, végre-
hajtdsdnak vagy a probléma megolddsdnak
tobbféle médja kihivdst jelent mind a
pedagdgus, mind a tanulék szémdra. Va-
jon az iskoldkban a tanuldk taldlkoznak-e
naponta legaldbb egy, a fenti kivinalmak
szerint szervezett tanitdsi 6rdval? Ameny-
nyiben igen, a pedagégusok elmondhatjik,
hogy olyan oktatdst szerveztek, amely so-

tehetséggel rendelkeznek,

amelyek iskoldn kiviil is tanulhaték. A
gyermekek sok olyan képességgel, tudds-
sal, fel nem ismert tehetséggel érkeznek az
iskoldba, amelynek megmutatdsdra nem
adunk lehetéséget, amelyeket nem hasz-
nélunk ki, nem kovécsolunk elényt beléle
sem a gyermek, sem a tdrsadalom szdmadra.

A méltdnyossdgot megteremtd osz-
talyteremben a gyerekek megmutathatjik
tuddsukat, tehetségiiket. Mindenki hoz-
z4értdvé vilik, mivel a feladatok megol-
ddsdhoz t6bbféle képesség szitkséges. A
hagyomdnyos feladatok, a jelenlegi iskolai
gyakorlatnak megfeleléen, csak a tanu-

2 A kivdnatos gyakorisdg naponta legaldbb egy, igy szervezett tanitdsi 6ra.
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16k egy sziik rétegének adnak lehetéséget
arra, hogy képességeiket megfeleléen
kibontakoztathassdk. Vajon képesek-e a
pedagégusok gy szervezni mindennapi
munkdjukat, hogy figyelembe vegyék a
tanuléik eltérd érdekl8dését, képességeit,
kompetencidit, és nem csak az dltaluk fel-
dllitote, az ,,okos-buta skdldn” megjelend
irds-olvasds-szdmoldsi készséget tartjak
elismerendd teljesitménynek?

Digitalis technolégia alkalmazasa

A fiatalok a virtudlis tér kedveldi, a peda-
gogusoknak ehhez kell hozzdigazitaniuk
oktatdsukat. A digitdlis technoldgidval
segitett oktatdsnak, példdul, nagyszerti
eszkdze lehet a GEOMATECH? haszndla-
ta. Ez egy olyan interaktiv tananyagbdzis,
amely jatékos feladato-

18 sdvszélesség az eszkozok zokkendmentes
hasznilatdhoz.*

FELSOOKTATAS

Hatékony pedagoégusképzés

A pedagbgusképzés egyik legnagyobb
dilemmidja, hogy a hallgatdk szakedrgyi
tuddsdnak emelése mellett hogyan képes a
gyakorlati ismeretek hatékony fejlesztésére
(Rapos és Kopp, 2015). Amellett szeretnék
érvelni, hogy a tandr szakos hallgatékat
akdr éveken 4t tartd, az elméleti képzéssel
parhuzamosan szervezett, aktiv tanitdsi
gyakorlaton készitsiik fel a pedagéguspd-
lydra. Igy nem maradndnak rejtve eléttitk
azok az iskolai élethez tartozé események,
helyzetek, problémdk,

kon keresztiil motivdlja

a didkokat, alkalmas
e-kisérletek elvégzésére, a
matematika és a természet-
tudoményos tantdrgyak
megszerettetésére, mind

sziitkséges, hogy az
elméleti képzéshez — azzal
parhuzamosan — napi

terepgyakorlat kapcsolédjék

amelyekre a pdlydra Iépve
szdmitaniuk kell. Ezek ke-
zeléséhez azonnali, tudo-
mdnyos alapokon nyugvé
visszacsatoldst, timogatdst
kapndnak a képzés sordn.

a 12 évfolyam szdmdra. A

szoftver egyik legnagyobb elénye a ldtva-
nyossdg, segitségével akdr hirom dimen-
zidban is modellezhetnek a didkok, sajdt
okostelefonjaikrél, tabletjeikr6l. Minden
tizedik feladatot csoportban dolgozva kell
megoldani, ez fejleszti a tanul6k kozotti
egylittm(kodést. Segitségével a tanulds-
ban lemaradt, az alulteljesitd, a megfeleld
titemben haladé és a tehetséges gyerekek
egylittnevelésére adddik lehetéség (Coben,
1994; Cohen és Lotan, 2014; K. Nagy,
2015). Sajnos sok iskoldban nincs megfele-

* http://tananyag.geomatech.hu/

Ehhez az sziikséges, hogy
az elméleti képzéshez — azzal pirhuza-
mosan — napi terepgyakorlat kapcso-
16djék. A hallgaték déleldtt a gyakorlé
terepen hospitdlndnak, tanitandnak,
délutdn pedig az egyetemen toérténd
ismeretszerzés, felkésziilés zajlana.
Megoldds lehetne, ha a hallgatéknak a
felséfokti oktatdsi intézményben is lenne
mentortandruk.

Altaldnos jelenség, hogy a gyakorlati
idejiiket t8lt6, de a fels6oktatdsi intézmény-
nyel mdr napi kapcsolatban nem 1évé hall-

* Hasonldan jé program a SCREENAGER és a Miskolci Egyetem dltal el84llitott, a tankényvet nélkiil6z8, angol és

német nyelvet oktaté program.
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gatok rendkiviili médon hozzdidomulnak
a gyakorléiskola pedagégiai kultirdjihoz
és nem feltétlen forgatjdk be az egyetemen
szerzett korszer(i ismereteiket a minden-
napi nevelési-oktatdsi gyakorlatukba (K.
Nagy, 2014). Csak azok a pedagbgusok
lesznek sikeresek, akik képesek eltérd gon-
dolkod4su, eltérd tanuldsi médszereket
igényld didkokat nevelni, oktatni. Ehhez
viszont elengedhetetlen a megfeleld fel-
késziiltség, amelyet a felsdoktatdsi intéz-
ményben és a gyakorltere-

kézponti tananyag helyett fejlessziik a
gyerekek kompetencidit. A pedagégusok
raterhelését ugy kell megallapitani, hogy
ne veszélyeztesse a magas szint(i munka-
végzést. Az igazgatoknak legyen lehetdsé-
giik anyagilag is elismerni a kimagaslé tel-
jesitményt. Ujra kell gondolni az oktatdsra
forditott 6sszegeket is.

A szegregiciot csak jogszabdlyi beavat-
kozdssal lehet felszdmolni, erre az orszdg
felel8s vezetésének figyelnie kell. Nézziik

meg, hogy az &sszes intéz-

pen szerzett ismeretszerzés
parhuzamos jelenléte bizto-
sitana. (NVagy, 2010).

A kovetelések kozott ol-
vashaté felvetés, miszerint

a magyar oktatdspolitika ne
legyen ellentétes a sikeres
oktatdsi rendszereket
miikddtetd orszdgokéval

mény koziil hdny iskola
folytat 6 és 8 osztdlyos
képzést (ezek az iskoldk
els8sorban a kimagasléan
tehetséges gyerekek neve-

kivdnatos, hogy a tandrkép-
zésben oktatdk rendelkez-
zenek koznevelési gyakorlattal, dj lehetésé-
geket nyitna meg a pedagégusképzésben,
javitand annak eredményességét.

ZARO GONDOLATOK

B4r nem foglalkoztam elemz8 médon

az oktatdsban most végbemend folyama-
tokkal, azt mindannyian érezziik, hogy a
rendszer korrekciéra szorul. Valtoztatnunk
kell annak érdekében, hogy a magyar ok-
tatdspolitika ne legyen ellentétes a sikeres
oktatdsi rendszereket mikodtetd orszdgo-
kéval. Ehhez hozzdtartozik, hogy a peda-
gbgusok kapjanak nagyobb autonémidt,
keriiljon sor decentralizdldsra, a tdlzsifolt

lési szinterei). A jelenlegi
arany erds szegregacios
folyamatokat generdl, és egyre inkdbb igy
lesz ez az Gjabb és Gjabb dllami és nem
4llami intézmények megjelenésével is.

A szegregicio feltartéztathaté ugy is, ha
minél t6bb iskola marad dllami kézben,
viszont ehhez régtén hozzdteszem azt is,
hogy az 4llamnak ugyanazt a tdmogatdst
biztositania kell az iskoldinak, amelyet
az egyhdzi vagy akdr alapitvdnyi iskoldk
kapnak.

Bdr a McKinsey (2007) jelentés szerint
egy oktatdsi rendszer minésége nem tudja
talszdrnyalni a tandrainak a mindségét,
tgy véljiik, hogy a magas szinvonalon
képzett pedagégusok mellett egy jo,
jobb oktatési rendszerre is sziikség van.
Ezen két kivinalom tekintetében a pe-
dagégusoké a meghatdrozé szerep.

> Eotvos Jozsef vallds- és kdzokrtatdsi miniszter a nemzeti jovedelem 6% feletti részét kéltotee az okeatdsra, mi jelenleg

6%-nak kicsit tobb, mint a felét.
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