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Veszprémi Attila —
Bozsik Viola

Eredményes nevelés —

A TAMOP 3.1.1.-11/1-2012-
0001 XXI. szdzadi kozoktatds
(fejlesztés, koordinicio) 1I.
szakasz kiemelt projekt 4. és 5.
alprojektjeinek konferencidja

Az Oktatdskutaté és Fejleszt§ Intézet
Eredményes nevelés cimmel 2015. 4prilis
28-dn és 29-én rendezte meg a TAMOP
3.1.1-11/1-2012-0001 XXI. szdzadi koz-
oktatds (fejlesztés, koordindci¢) II. szakasz
kiemelt projekt 4. és 5. alprojektjeinek z4ré
konferencidjét Budapesten. A cél az ezek
keretében megvaldsult kutatdsok legfon-
tosabb eredményeinek bemutatdsa és azok
megyvitatdsa volt.!

2015. aprilis 28.

NAPLO

ELOADASOK

2015. 4prilis 28-4n Fehérvdri Anikd, az
OFI Elemzési és Ertékelési Kézpontjanak
vezetdje nyitotta meg a konferencidt, és az
iskolai lemorzsoléddst mutaté, Gjonnan fej-

lesztett interaktiv térkép bemutatdsa utdn
4t is adta a szt az el6addknak.

Az els plendris el8addst Sinka Edit
programvezeté tartotta A TAMOP 3.1.1
célkitiizései és legfontosabb szakmai ered-
ményei cimmel. Az el6adé féként a 4. és
5. alprojekten tuli fejlesztésekrdl szdmolt
be. Az 1. alprojekt kapcsdn beszélt a tar-
talomfejlesztési eredményekrél, hirt adott
egy kutatdsrél, mely az 4j kerettantervek
bevezetésének kovetkezményeit vizsgélea,
illetve egy tankényvkutatdsrél, amely pe-
dagdgusok tapasztalatait gy(jtotte egybe.
A 2. alprojekt pedagégiai szakmai szolgél-
tatdsok fejlesztésével foglalkozott a hori-
zontalis tanuldsra fékuszdlva, létrehozta az
OFTI honlapjdn elérhetd Iskolai Konfliktus
Tudéskdzpontot is.? A 3. alprojekt égisze
alatt iskolafejlesztd pilot-program zajlott,
melynek keretében helyi nevelés-oktatdsi
programok sziilettek 55 intézményben.

(A program eredményeit egy mdjus 29-i
budapesti konferencia dsszegezte.)® A teljes
projekt kutatdsait 16 kiadvdny mutatja
majd be, ezek ingyenesen hozzdférhetek
lesznek.

Maisodikként Haldsz Gibor, az Intézet
tudomdnyos tandcsadéja, egyetemi tandr
Az oktatdsi rendszerek kormdnyzdsa — glo-
bdlis trendek és kibhivdsok cimmel tartott
eléaddst. A projektben zajlott kutatdsok

' A plendris el8addsok 8sszefoglaldit, az Iskolai szocializdcid, eredményesség és a Tehetség, mindség, pedagdgusok szekcidk

bodscol

14

beszdmoldit Veszprémi Attila, a Kozponti inté
szekcidk dsszefoglaloit Bozsik Viola készitette.

meg

ldsa és Az dvodarendszer — véleménykutatdsok tiikrében

> Simongiti Eszter interjija Fehérpataky Baldzzsal az Iskolai Konfliktus Tuddskézpontrél az UPSZ 2015/5-6-0s

lapszdménak 68. oldaldn olvashaté.

* http://www.ofi.hu/hir/innovativ-pedagogusok-nelkul-nincs-megujulas
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nyomdn sokkal tdbbet tudunk most, mint
két éve — mondta. A régi médon mdr nem
lehet az oktatdsi rendszereket irdnyita-

ni. A szitkséges Gjitds négy tényezdben
ragadhaté meg: az oktatdsi rendszerek
hatdrvonalainak megvéltozdsdban, az ,4j
kézmenedzsment™nek nevezett gondolko-
ddsmédban és kormanyzdsi gyakorlatban,
a tanuldscentrikus oktatdspolitikdban és

a komplexitds helyes értelmezésében. Az
eladé ezek utdn részletezte e tényezdket.
Az oktatdsi alrendszerek hatdrait egyre
nehezebb megragadni, megndétt az dgazat-
kozi egytitemi(ikddés és dtldeds jelentSsége.
Az 0j kézmendzsment (az tizletiszféra-
menedzsment) dthatja a kdzszférde, a
tanuldscentrikussdg nyomdn a képességek
tomeges fejlesztésének problematikdjiba
behatol a kézpolitika, a komplexitds pedig
élesen elvdlik a bonyolultsdg fogalmardl,
amennyiben egy komplex feladat sikeres
elvégzése még nagy figyelem esetében sem
garantdle. Az (j modellben a lokilis sze-
replék nagy autonémidja mellett jelen van,
orientdl és beavatkozik a proaktiv dllam; a
szakpolitika egyre gyakrabban gondol 6ko-
szisztémaként az oktatdsi rendszerre.

A délelbtt utolsé eléaddsit Szikora Ag—
nes, az Oktatdsi Hivatal Taniigy-igazgatdsi
és Teriileti Koordindciés Féosztdlydnak ve-
zetdje tartotta A pedagdgusmindsitési rend-
szer dtalakitdsa és hatdsai cimmel. A cél egy
addig hidnyolt, kiilsé, fiiggetlen szakmai
kontroll megteremtése és a pedagégusok
mindségi munkdjénak elismerése volt —
kezdte az el6add, majd 2014-es és 2015-6s
adatokat sorolt a pedagdgusi aktivitdsrél,
illetve az induldsrél, az informatikai rend-
szer kezdetben sziikséges fejlesztésérdl és
a sziikségszerli jogszabdlyvaltozdsokrdl
beszélt. A 2014-es tapasztalatok alapjin
megtortént az Gtmutatdk korrekeidja, egy-
szerlisodote a portfolid, csokkent a felesl-
tendé dokumentumok és ératervek szima,

a pedagbgus pedig nagyobb szabadsdgot

kapott, hogy kompetencidit bemutathassa.
2015. 4prilis 9-én jelent meg a legutdbbi,
89/2015 (IV. 9) Kormdnyrendelet, mely a
rendszer médositdsait tartalmazza. Az eld-
adé dtfogd képet nydjtott a valtozdsokrdl,
sz6 esett a szakértdi dllomdny hidnyterii-
leteirdl és a 2016. évi pedagégusmindsités
paramétereirdl is. A részletesebb feltételek,
kotelezvények és lehetéségek megtaldl-
hatdék az Oktatdsi Hivatal honlapjdn.
Szikora Agnes végiil a révid és hosszabb
tdvt tervekrdl beszéle: a panaszkezelés
lehetSségeinek bévitésérdl és a portfoliés
plégiumiigyeket kisérd eljdrdsok sziikséges
modositdsdrol; a mesterfokozat egyszertibb
elérhetdségérdl; a mindsitési rendszer és a
tanfeliigyelet viszonydnak lehetséges dtfor-
maldsrol.

SZEKCIOK

l. szekcié: Kdozponti intézkedések
megvaldsulasa
Délutdn a Kozponti intézkedések megvaldsu-
ldsa szekciéban a tankeriiletekrdl, az egész
napos oktatdsrdl, a lemorzsoléddsrol és a
szakképzésrdl esett s20. Szabd Zoltdn And-
rds a tankeriiletek dtalakitdsdrél szélva el-
mondta, maga a rendszer a XVIII. szdzad-
ra nyulik vissza, igy komoly kozigazgatdsi
megalapozottsdga van. Az dralakitds fo-
lyamatdt szakértdi, tdrsadalmi egyeztetési,
illetve déntéshozatali fizisra lehet osztani,
mely 2012 nyardn z4rult, és pdrhuzamosan
zajlott a jardsok kialakitdsdval, illetve a
KLIK folallitisdval. A folyamatot egyel-
re nehéz értékelni, hisz nagyon Gj még a
rendszer, nehéz adatokhoz jutni.

Gydrgyi Zoltdn az iskolafenntart6i
rendszer dtalakuldsdnak elsd tapasztalatait
felmérd kutatdsuk eredményeirél szdlt,
melyet 2014-ben 5 kistérségben végeztek;
a vizsgdlatban 86 interjut vettek fel. (Ere-
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detileg 9 kistérségben terveztek interjizni,
dm a fogaddkészség hidnydba iitkozeek.) A
2010-es decentralizdlt oktatdsi rendszerben
a helyi 6nkormdnyzatok sikerességének leg-
fontosabb fokmérdje volt az oktatds, mely
vérosok esetében a tdrsadalmi rétegigények
kiszolgdl4sdt, falvakban pedig az iskola,
igy a munkahelyek megtartdsdt jelentette.
Ennek voltak negativumai: virosokban az
iskola-6sszevondsok, a (telepiilésen beliil)
utazd pedagdgusok rendszerének kiala-
kuldsa, falun a tal pragmatikus fenntar-
tovaltdsok, esetenként abszurd pedagégiai
programok. Pozitivumként emlitendd
azonban a tobbcélt pedagdgiai térsuldsok
létrejotte, melynek koszonhet8en megje-
lentek a telepiiléskozi egyiitemkodés csirdi
(ez ott volt sikeres, ahol nagyjdbél azonos
stlya telepiilések vettek részt a tdrsuldsban,
és hiteles vezetdt sikeriilt taldlni). Az
iskolafenntartdsi modell bizonytalansdgot
okozott, és erésen érintette a helyi érdeke-
ket, mégis magdban hordozta a kiszdmit-
haté miikodés reményét. A helyzetbdl vald
menekiilésként értelmezhetd, hogy sok is-
kola az 4llam helyett 4j fenntartét keresett
magdnak az egyhdzak vagy alapitvinyok
koziil. Nehézségekbe titkdzott a raciondlis
miikddtetés felmérése: az onkormdnyza-
tok nem tudtdk pontosan megmondani

az iskola miikddtetési koleségeit, tal révid
volt a felkésziilési id8, nem volt vildgos a
feladatmegosztds. Az 6nkormdnyzatoknak
hamarabb kellett dontést hozniuk az iskola
dtaddsdrdl, mintsem az azt kdvetd évi kolt-
ségvetésitket megtudtdk volna, igy nem le-
hetett felelds dontést hozni. A dontéseket a
szakmali érvek teljes hidnya, politikai érde-
kek, (homiélyos) pénziigyi megfontoldsok
mentén valé meghozatal jellemezte. A 2014
tavaszi felmérés alapjdn elmondhaté, hogy
az iskoldk, onkormdnyzatok szemszogébdl
a fenntartdi rendszer kiforratlan, sajit
miikddését igyekszik kialakitani. A fenn-
tartévéltds Snmagdban nem eredményezett

tobb egylittmiikddést, és nem csokkentette
az iskolak kozotti egyenlétlenségeket sem.
Ott miikédik jol, ahol hiteles a helyi KLIK
vezetése, illetve megmaradtak a régi erds
koopericidk és személyes kapcsolatok.
Imre Anna az egész napos oktatds be-
vezetésének fogadtatdsdt vizsgdlé kutatdst
mutatta be. Mint elmondta, az intézkedés
hatdsdra a 2013/14-es tanévben 40%-kal
ndtt a délutdn az iskoldban tartézkodd
gyerekek szdima. Hdrom jdrds sszesen 34
iskoldjaban vettek fel kérdSivet, majd 2-2
iskoldrdl esettanulmdnyt készitettek. Ebbél
az deriilt ki, hogy a kezdeti bizonytalan-
sdg utdn végiil nem torténeek draszeikus
véltozdsok. Az iskoldk bévitették délutd-
ni kindlatukat, a tandrok 20%-4t érinti
komolyabban a délutdni foglalkoztatds.
Az intézkedés nem véltotta be azt a re-
ményt, miszerint a tobb egyiitt toltstt idd
kovetkeztében t6bb egyticemiikddés fog
kialakulni a pedagégusok kozote. Nagy
kiilonbségek vannak azonban mind intéz-
ménytipusonként, mind jdrdsonként. A
pedagégusok véleménye szerint a délutdni
benntartézkodds f6ként szocializdcids
szempontbdl fontos, a tanuldssal kapcso-
latos jelent8sége kisebb. Ezt tdmasztja
ald az is, hogy 8. évfolyamra a magasabb
iskoldzottsdgu sziil8k gyerekei délutdn mdr
nincsenek az iskoldban, vagyis valéban
csak azok maradnak bent, akiknek kiilon
segitségre van szitkségiik a tanuldshoz.
Imre Néra és Berényi Eszter kozos
kutatdsukban a sziilék és a gyerekek ko-
rében méreék fel az egész napos okratds
fogadtatdsdt. Imre Nora elmondta, a sziildk
tilnyomo tdbbségének mér az intézkedés
eldtt sem okozott gondot gyereke délutd-
ni feliigyelete (napkozi eddig is volt). Az
iskoldk 90%-ban elfogadtdk a délutdni
foglalkozdsok alli felmentésre vonatkozé
sziil6i kérelmeket. Ezekben a sziil6k két 8
indokra hivatkoztak: meg tudjdk oldani
a gyermek délutdni feliigyeleté, illetve
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a tanulénak kiilénérdja van. Eléfordult
azonban, hogy a sziil azért kérte volna
gyermeke felmentését, mert nem akarta,
hogy azokkal a gyerekekkel maradjon dél-
utdn, akiket nem mentettek fel. Az egyik
kérdésben a pedagégusoknak rangsorol-
niuk kellett, mi segiti leginkdbb a tanuléi
eredményességet. Els§ helyre kertilt a
tanulé csalddjdnak odafigyelése, mdsodik
lett a tanul6i motivécid, és a fontossdgi
sorrendben harmadikként éreékelték sa-
jat felkésziiltségiiket. A pedagbgusok azt
taldledk tovdbbd, hogy azok a legfeljebb 8
osztdlyt végzett sziil6k gyerekei, akikkel
megbeszélik otthon, mi tdrtént az iskold-
ban, sokkal jobban teljesitenek azokndl,
akiket otthon nem kérdeznek err8l. Berényi
Eszter hozzdtette, az iskola a felmentési ké-
relmek mérlegelésekor vagy a tanulmdnyi
eredményeket vette figyelembe (és a rossz
tanuldkat bent tartotta az iskoldban), vagy
szinte biztattdk a sziil8ket a felmentés kéré-
sére. Az 6tddikesek sokkal nagyobb ardny-
ban maradnak délutdn az iskoldban, mint
a nyolcadikosok, és a felmérésbél az dertilt
ki, hogy aki ott van, az szivesen van ott.
Tomasz Gdbor arrdl az 6sszehasonlité
felmérésrdl beszélt, melyben hét orszdg
gyakorlatdt szemiigyre véve azt vizsgdltdk,
hogyan igyekeznek egyes eurdpai orszd-
gokban a végzettség nélkiili iskolaelhagyds,
a lemorzsolédds méreékét csokkenteni.!
Lemorzsoléddnak tekintjiik azt a 18 és 24
év kozotti fiatalt, akinek nincs kézépfokd
végzettsége, és a kérdezést megel8z8 négy
hétben sem vett részt képzésben. Mivel ez
nagyon komplex probléma, és egy folyamat
eredménye, az ezt csdkkenteni hivatott
szakpolitikdnak is nagyon komplexnek kell
lennie. Hollandia és Ddnia példdjit emelte
ki, majd 8sszegezte felmérésiik tanulsdgait:
ott hatékonyak ezek az intézkedések, ahol

régéta problémaként kezelik a végzettség
nélkiili iskolaelhagydst, és egyre fontosabb
a megel8zés, az egyéni szint( statisztikdk,
a nyomon kovetés, a jelz8rendszer kiala-
kitdsa és a palyaorientdcid is. A tankétele-
zettségi korhatdrnak azonban nincs akkora
jelentésége.

Ercsei Kdlmdn az elérehozott szakkép-
zéssel kapcsolatos kutatdsi eredményekrdl
szamolt be, melyben csaknem 2500 végzds
szakiskolds didk jovéterveit vizsgdldk.
Erdekesség, hogy a végz8sok 26%-a kordb-
ban érettségit ad6 intézményben (szakko-
zépiskoldban) kezdte meg a tanulmdnyait,
csupdn harmaduk vélasztotta els helyen
az adott képzést, és kétharmaduk jelentke-
zett elsd helyen szakiskoldba. A szakisko-
ldban tanuldk kordbban tobbszor vdlrottak
iskoldt, és tobbszor érte ket tanulmdnyi
kudarc szakkdzépiskolds, gimnazista tér-
saikndl. 76%-uk tervezte, hogy kilép a
munkaerdpiacra, 40%-uk pedig dolgozni
és tovdbbtanulni is akart.

A szekci6 utolsé eléaddja, Fehérvdri
Aniké szakmunkds fiatalok palyakdvetését
célzé, reprezentativ kutatdsukat mutacta
be, melyet 2010-ben végeztek a 2007-ben
végzettekkel, és 2014-ben a 2010-ben
végzettekkel. A kutatds egyediildllé abbol
a szempontbdl, hogy Magyarorszdgon
eddig nem késziilt ilyen longitudindlis
vizsgélat. Mint az a vizsgdlatbdl kideriil,
a munkanélkiiliség stlyosabban érintette
a szakiskoldsokat. A ldnyok jéval nagyobb
ardnyban terveztek tovabbtanuldst a fitk-
ndl, 4m ezek a terveik nem valdsultak meg.
A tovébbtanuldst legnagyobb mértékben
a csalddi hdttérindex, illetve a korabbi is-
kolatipus valészindsitette, a tovdbbtanulds
azonban a szakkézépiskoldsok és a szakis-
koldsok korében tulnyomoérészt egy mdsik
szakma megszerzését, illetve valamilyen

“ A nemzetkdzi példdkat bemutaté tanulményokbol késziile ésszedllitds az UPSZ 2015/3-4-es szémdnak 94—114.

oldaldn jelent meg.
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tanfolyam elvégzését jelentette (csak kisebb
részben felséfoku szakképzést, f8iskoldr).
Elmondhaté tehdt, hogy a kézépfoka
végzettség nem jelent kozvetlen munkaerd-
piaci kimenetet, a jobb stdtus reményében
sokan képzik tovdbb magukat.

Il. szekcio: Iskolai szocializacio, ered-
ményesség

Az iskolai szocializdcid, eredményesség szek-

ciéban tdrgyalt kutatdsok eredményeirdl

részletes informdcidval szolgdl az OFI

honlapja.

Elséként Ercsei Kdilmdin kutatb-
elemz8 és Kurucz Orsolya Agnes junior
kutaté-elemz8 Tanulsi eredmeények az
OKM-adatok tiikrében cimi beszdmolé-
jat hallgattuk meg. A 2013-as Orszdgos
Kompetenciamérés 10. osztdlyos adatai
alapjdn (telephelyi és a tanuléi jellemz8k
meghatdrozott kdrén beliil, egyéni, iskolai
és telephelyi szinten) végzett elemzés célja
volt a tanuléi teljesitményre haté tényezdk
azonositdsa, illetve annak felderitése, hogy
e tényezdk egyiitt milyen hatdssal vannak
a tanuléi teljesitményre. Az eldadds f8ként
nemek és intézménytipusok dimenzidj-
ban hasonlitotta ssze a szovegértési és a
matematikaeredményeket, illetve a fejlédés
mértékét. Nemesak a tanuléi teljesitmé-
nyek, hanem a fejlédés tendencidirdl és az
intézményi szinten miikddé fontos fakto-
rokrdl (a humdneréforrds-elldtottsdgrél, a
pedagdgusok képzettségérdl, a fluktudci-
6rél, a csalddi timogatd kozegérdl stb.) is
sz6 esett az eléaddsban.

Szemerszki Marianna témavezet A
tanuldi eredményesség dimenzidi és hdttérré-
nyezdi cimmel tartott eléaddst, folytatva és
kiegészitve az el6z8 beszdmol6t. A 14 ezer
tanulét bevoné kérdéives kutatds a szocid-
lis kompetencidk vagy a problémamegoldé
képesség felmérésére is torekedett, és az
eredményességen til bizonyos hdttérténye-
z8ket is igyekezett felderiteni. Az el6adé

bevezette a szubjektiv sikeresség fogalmit,
melyhez f6ként a tanuldsra irdnyuld atticl-
dok kapcesolhatdk. A kutatdk végiil komp-
lex eredményességi mutatét készeettek,
melynek eredményei korreldlnak a tanul-
madnyi dtlag dltal mutatott eredményesség-
gel, de jobban révildgitanak a tendencidk-
ra. Sok mds mellett kideriil, hogy a fiatalok
jellemzden nehéznek, kellemetlennek és
unalmasnak tartjik az iskolai tanuldst, de
tisztdban vannak a hasznossdgdval.

Bander Katalin és Galdntai Jilia junior
kutaté-elemzdk tartottdk a szekcié harma-
dik el8addsdt Iskolai eredményesség intézmé-
nyi szemmel cimmel. Kvalitativ vizsgdlatot
végeztek tobbféle iskolatipusban és telep-
helyen, a pedagégusokkal fékuszcsoportos,
az igazgatdkkal személyes interja késziilt.
Az interjialanyok a kérdésekre valaszolva
els8sorban mérhetd intézményi célokrdl,
iskolai légkorrdl, a szocidlis fejlesztések
fontossdgdrol, az intézmény (demografiai
tendencidk miatt problémaként felmeriild)
fenntarthat6sdgdrdl és az intézményt von-
z6vd tevd profilalakitds szitkségességérdl
beszéltek. Hattértényezdkrdl és hdtréltacd
tényez8krdl egyardnt sz6 esett. A kutatdk
végiil elmondtdk, hogy a felmérésekben in-
dokolt volna a tanulmédnyi eredményessé-
gen tilmutatd indexek gyakoribb alkalma-
zdsa, nemkiilonben a fejlesztési tervekben
torténd felhasznildsuk.

Révid sziinet utdn kovetkezett
Nikitscher Péter kutat6-elemzé eléaddsa
A pedagogus szerepe és leherdségei az iskolai
szocializdcid folyamardban cimmel. Az
egyik sarokpont a Szemerszki Marianna 41-
tal ismertetett kutatds, a mésik egy egyéni
és fokuszesoportos interjikon alapuld, 10
kiilonboz6 oktatdsi intézményt, azon beliil
100-120 ember megszélaltaté vizsgilat
volt. Az iskolai szocializ4cié kulesszerepldje
a pedagdgus, aki els8dlegesen direke esz-
kozoket hasznal ehhez, a siker pedig azon
mulik, hogy a pedagégus dltal kozvetitetni
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kivant célértékeket befogadja-e a didk. ,Ha
emberileg meg tudom 8ket fogni, akkor
tandrként mdr nyert tigyem van” — idézett
egy szdmdra emlékezetes tandri mondatot
az el6add, majd megdllapitotta: ez lehet a
hatékonysdg alapja. Az interjikbdl tobbek
kozt kirajzolédnak a ,,j6 tandr” ismérvel,
dm nagy a kiilonbség akozott, hogy a did-
kok mit tartanak fontosnak egy tandrban,
és mi az, amit rajtuk a valésdgban ldtnak.
A generdcids kiilonbségek oly nagyok,
hogy akdr interkulturdlis kommunikd-
ciéként is emlegethetnénk tandr és didk
kommunikdciéjit — vetette fel az eldadé. A
szocializdci6 az oktatdspolitikai irdnyitds,
az intézményvezetés és a pedagogusok ko-
26s feladta.

Utolséként Torok Baldzs tudomdnyos
munkatdrs, kutaté-elemz8 Kozépiskolai
tanuldk tipizdldsa az onreflexivitds alapjdn
cim( el8addsa hangzott el. Hirom haté
tényez8rdl beszélhetiink, ezek: a szervezet
irdnyitott tanuldsi interakcids rendje, a
kortérs fiatalok interakcids rendje, illetve
az egyén belsd interakeids rendje, a belsd
konverzicié. Ez utébbira koncentrilunk
most — mondta az el8adé. A didkok négy
reflexivitds mentén tipizdlhat6k. Vannak
jellemzden autoném reflexiv, kommuni-
kativ (mdsokat a konverziciéba bevond)
reflexivitdsd, metareflexiv (6nmonitorozo,
bizonytalansdgra hajlamos, kritikus, ide-
alista) és toredezett reflexivitdst (passziv)
didkok. T6rok Baldzs példédkon keresztiil
mutatta be az egyes tipusok jellemzdit. A
hipotézis a kovetkezd: az autoném reflektiv
fiatal minden kézegbe be tud illeszkedni.
A kommunikativ reflektiv tipus a rideg
kornyezetbe esetleg nem, a mdsik két ti-
pusba tartozé didk pedig csak tdmogatd
kortdrs csoportban vagy aktivizdld tanitdsi
kornyezetben érezheti jol magit.

A szekcid-eldaddsokat koverd vita izgal-
mas volt. Rovid, de gondolatokat mozdité
szakmai eszmecsere zajlott a teremben az

osztélyrél mint esetlegesen elavult szer-
vez8désrdl, a kiscsoportos dnirdnyitds
lehetSségeirdl és a sziikséges korldtokrdl.
A beszélgetésben megiitkoztek az egyéni
figyelmet szorgalmazé és a szervezet haté-
konysdga érdekében az egyéni folyamatok
kiszoritdsdt sziikségesnek tartd 4lldspon-
tok. A vitdban szinte minden, az el6z8 két
éraban bemutatott kutatds ,kapott” egy-
egy kérdést.

2015. aprilis 29.

ELOADASOK

A konferencia masodik napjén Kdllai
Gabriella témavezetd roviden koszontdtte
a megjelenteket, majd 4tadta a szét az el6-
addknak.

Els8ként Gydri Janos, az ELTE PPK
docense tartott el6addst A képességki-
bontakoztatds lehetdségei a kiznevelés
rendszerében cimmel. Fékusza az iskolai
tehetséggondozds volt. Minden képesség
potencidlis tehetség — {gy hangzott az elsd
tételmondat. A tehetség felé irdnyitott
figyelemnek ugyanakkor legaldbb kétféle
osszehasonlitdson kell alapulnia. A bels§
osszehasonlitds mellett szitkség van a kiil-
s6, a szocidlis térben torténd (vertikalis)
osszehasonlitdsra is. A vertikdlis sszeha-
sonlitdsban sziikséges specidlis pedagégia
pedig maga a tehetségfejlesztés pedagdgi-
4ja. Az el6ad6 Csikszentmihdlyi Mihdly
kreativitdsmodelljének 4brdjan mutatta be,
hogy mely dimenziékban bontakozik ki a
tehetség. Ezek a domain, a field és a person.
A person az egyén és hdttere, a domain a
kulturdlisan folhalmozott tuddsrendszer
egy adott tevékenyégben (példdul a fes-
tészetben), a freld pedig a szocidlis terep.
Ahhoz, hogy jél tudjunk fejleszteni, utébbi
két teriileten egyszerre kell jartasnak len-
niink. A lényeg tehdt: a tehetség szocidlis
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konstruktum; ha ezt nem vessziik figye-
lembe, akkor nem tudunk jél fejleszteni.

A kovetkezd eléadd Boldizsdr 1ldikd
mesekutatd, meseterapeuta volt, eléadd-
sanak cime: A népmesék fejleszté hatdsai
az dvoddtdl a kizépiskola végéig. A mesék
a személyiségfejlesztésnek és a képességek
kibontakoztatdsdnak lehet8ségeit rejtik
magukban. Az el6adé nevéhez f(iz8dd
Metamorphoses Meseterdpids Médszer
azon a felismerésen alapul, hogy minden
életszitudcidhoz hozzdkothetd valamilyen
torténet. A meseterdpidnak két 4ga van: a
klinikai (gydgyitd) és az alkoté-fejlesztd,
utébbi szolgdlja a személyiségfejlesztést
és a képességek kibontakoztatdsdt. Az
eléadd leszogezte: fontosnak tartja, hogy
a modszer bekeriiljon az oktatdsba, mert
minden mese cselekvési és fejlédési modell,
és minden torténet erkolcsi kédrendszert
rejt magdban, didaxis nélkiil. A meséken
keresztiil kozosségeket lehet fenntartatni
és teremteni, megel8zésre is alkalmas,
az élet szeretetére vezet, segit megtaldlni
az oromforrdsokat sajit magunkban. Az
eléadé ezutdn hdromféle médon mutatta
be, ,,mire jok” a mesék. Kilenc csoportba
rendezte 8ket tipusok szerint, vdzolta, mely
korosztdlynak melyik, mikor és miért jo,
végiil elmondta: vélaszthatunk mesét a me-
sél8 pedagdgus és a hallgatd gyerek kozoeti
kapcsolat természete szerint is.

SZEKCIOK

lll. szekci6: Az 6vodarendszer - véle-
ménykutatasok tiikrében
Az évodarendszert vizsgdld véleménykuta-
tdsok eredményeit bemutaté szekeié elsé
eléaddja Pdli Judit, a Kéroli Gdspédr Refor-
métus Egyetem docense volt, aki az évodai
hadtrdnykompenzdciérdl beszéle. Ennek
hédrom teriilete a prevencié, a korrekcid,

illetve a kompenz4cid, a hdtrdnyok pedig
jellegiik szerint lehetnek biolégiaiak, érzel-
miek vagy szocidlisak. Az el8ad¢ kiemelte:
a sziil8ket tanitani kellene gyermekiik
energetikdjénak, temperamentumdnak
figyelembevételére (nagy szerencse, ha a
sziil8é és a gyereké hasonld egymdshoz) és
a csalddi szokdsok kialakitdsdban, a neve-
lésben tanusitott kovetkezetességre.

T676k Baldzs (tudomdnyos munkatdrs,
kutaté-elemzé — OFI) elsének OECD-ku-
tatdsokbdl ismert megdllapitdsokat idézett.
A gyerekek iskolai sikertelensége mérsé-
kelhetd az 6voddztatdssal, egy évoddban
elesledee év tiz tobbletpontot eredményez a
késdbbi PISA-felméréseken. Az évoddzta-
tds minden kés8bbi iskolafokozatndl maga-
sabb megtériilési mutatékkal jellemezhetd,
ezért raciondlis intézkedés a hdroméves
kortdl kételezd dvoda. Jobban fenyegeti
a kiégés veszélye azokat az dvodapedagé-
gusokat, akik az dtlagndl t3bb olyan gyer-
mekkel foglalkoznak, akiknél a legelemibb
elldtottsdg is hidnyzik. A kozségi, kisebb
évodékba jér a legtobb hdtrdnyos és hal-
mozottan hdtrdnyos helyzetd kisgyerek, az
évoddk 10%-dban fordul elé, hogy a gyere-
kek tobb mint fele halmozottan hitrdnyos
helyzetd. 2013-ban 330 184 gyermek jdrt
évodéba, kéziilitk csaknem kilencvenezren
hdtrdnyos, tobb mint harmincezren hal-
mozottan hdtrdnyos helyzettiek.

Kurucz Orsolya (junior kutaté-elemzd
— OFI) kutatdsi eredményeibél kideriilt,
hogy a sziil8k dtlagosan t6bb mint hdrom
évoda koziil vdlaszthatnak, dm legkevés-
bé a legalacsonyabban képzett sziilknek
nyilik erre lehet8sége (a telepiilési jellegze-
tességek miatt). A gyermek befratdsa el6tt a
sziil6k 91%-a megnézte az 6voddt, 77%-uk
megismerte az évondt. Elmonddsuk alap-
jdn a vdlasztds 6 szempontja a kozelség
volt, ezt kvette az ismerdsdk ajdnldsa,
illetve kisebb mértékben, hogy a gyermek
testvére is oda jér. Az dvoda értékelése
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kapcsdn az 6vond személyiségér tartjak leg-
fontosabbnak a sziil6k. A kételez8 6voddz-
tatdssal a vilaszol6k fele teljes méreékben
egyetértett, s az ,inkdbb egyetért” kategé-
ridval egyiitt az intézkedés tdmogatottsiga
70% koriilinek mondhaté.

Pethé Baldzs, a Viéta Kutaté Fejlesztd
és Szolgdltatd Nonprofit Kft. tigyvezetdje
dvodavezetdkkel késziile fékuszcsoportos
beszélgetések eredményeit ismertette. Eb-
bél kideriilt, hogy novekvd gondot jelent
a csalddok gyakori kéltozése, kiilfoldre
véndorldsa (mely kisebb telepiiléseken akdr
az 6voda fennmaraddsdt is veszélyeztethe-
ti), az intézmény-osszevondsok. A KLIK
megjelenésével megsziintek az Snkormdny-
zatok oktatdsi osztdlyai, az dvodai tigyek
mds eldaddkhoz kertileek, akiknek ez nem
volt szakeeriilete. Formalizdltabbd vélt az
iskoldakkal val6 kapcsolattartds médja,
hiszen az dvodavezetd és az iskolaigazgatd
megbeszélése immdr nem jelent dontés-
hozatali lehet8séget, az 6vodavezetdnek
a tankeriilet-igazgat6val kell tdrgyalnia.
Ugyanigy nehézkes a kommunikicié a
szakszolgdlatokkal is, a bizottsdgi vizsgd-
latok elhizédnak, ezdleal a korai fejlesztés
ellehetetlendl.

Az évodavezetdk az életpdlya-rendszer-
rel bevezetett gyakornoksdgot pozitivan
{télték meg, 4m az ezzel jdré mentordldst
problémdsnak tartjdk. Sérelmezték, hogy
az — alapvetden az iskolai pedagégusokra
késziilt — életpdlya-modell bevezetésével
mindenkit Pedagdgus 1 fokozatba sorol-
tak, rdaddsul szerintiik a rendszer nem
az 6vodai munka mindségét, hanem az
adminisztrélni tuddst titkrozi. Pozitivum
viszont, hogy az életpdlya-modell a tovdbb-
képzéseken vald részvételre 6sztondz. Az
intézményvezetdk szorgalmaztdk, hogy a
szaktdrca tekintse a kdznevelési rendszer
teljes jogt részének az évoddt, melyet ki-
emelkedd mindséglinek tartanak.

Utolsé eléaddként Szabdé Zoltin Andrds
(junior kutat6-elemzd — OFI) az évodai
infrastrukttrardl, az altalanos eszkozel-
l4totesdgrol beszélt, mely dtlagosan jonak
mondhaté, azonban az egyes eseteket vizs-
gdlva mdr lehetnek nagyobb kiilénbségek.
Az évodai tereket a megkérdezettek 46%-a
tartotta j6 dllapotinak, 43% jelezte, hogy
esedékes lenne a felujitds, s csupdn 9% vi-
laszolt tigy, hogy azonnali feldjitdsra lenne
szitkség. Fontos megjegyezni, hogy bdrmi-
féle eszkoz akkor szdmit csak, ha megfele-
18en ki is haszndljdk.

IV. szekcié: Tehetség, minGség, peda-
goégusok
A Tehetség, mindség, pedagdgusok szekci-
6ban elséként Sdgi Matild témavezetd
eléaddsit hallgathattuk meg A pedagigus
mindsitési rendszer bevezetésének hatdsa a
pedagdgusok tovdbbképzési aktivitdsdra cim-
mel. A kutaték 2013 8szén és a 2014 8szén
felvett adatok dsszehasonlitdsa alapjén
vizsgdlédtak. Az el6ad6 elmondta: a rend-
szer kivdlé lehet8séget nydjt az ambiciézus
pedagégusoknak, hogy kevésbé szivesen
végzett feladataik helyett olyat végezhesse-
nek, amit szeretnének; ugyanakkor a ke-
vésbé jol telejesit6k szdmdra kihivds, hiszen
szembesiti ket dnmagukkal. Ehhez képest
elsdprd tobbség érezte tgy mindkét évben,
hogy a rendszer kiils§ nyomdst, munkater-
heket, kiils kényszert jelent. Tarsadalmi
megbecsiilést csak harmaduk reméle téle.
Sdgi Matild ezutdn az el8rejutds lehet8sé-
geinek, feltételeinek véltozdsdrdl beszéle
az OH adatai alapjdn. A tovabbképzésre
igyekvd pedagdgusok oridsi tobbségben a
sajdt szakértelemhez kapcsol6dé ismerete-
ket, emellett leginkdbb a szakmddszertani
és az életpdlyamodellhez kapcsolddé kép-
zéseket keresik. Az el6adé sok fontos adat
kozil is kiemelte a polarizalédds jelenségét:
jellemzden azok szereztek Gj képzettséget,
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akik eddig is képzettek voltak; az eddig
passzivak tovdbbra sem aktivizdlédtak.
Ezutdn Széll Krisztidn kutaté-elemzd
Iskolai légkordimenzidk — pedagdgusi és
igazgatdi percepcidk cimi eléaddsa kovet-
kezett. A kutatds kozel 6tezer pedagégus
és hatszdz intézményvezetd kikérdezésével
az iskolai légkor, az eredményesség és a
pedagégiai célok osszefiiggését vizsgilta.
Az eredmények arra mutatnak, hogy az
iskolai légkor és az eredményesség egyiitt
mozog, vagyis az eredményesebb iskoldk-
ban kedvezdbben itélik meg a légkort. Az
iskolai légkdr pedagdgusi megitélése és a
pedagdgusok képzési igénye kozdtt szoros
az osszefliggés: akik azt mondjdk, sziiksé-
giik van képzésre, azok szerint a klima sajdt
iskoldjukban kevésbé kedvezd. A légkor
pozitiv értékelésével egyenes ardnyban né a
sziilék bevondsa, az iskolai szintt értékkoz-
vetités tudatossdga és a személyiségfejlédés-
hez kapcsolhaté tényez8k jelenléte.
Harmadikként Kdllai Gabriella téma-
vezetd A pedagdgusok véleménye a teher-
séggondozdsrél cimli el6addsa hangzott el.
Nem létezhet dltaldnos definicié a tehet-
ségre, s helyénval6, ha minden program
kidolgoz magdnak egyet, amely relevdns.
A tehetség: tdrsadalmi konstrukei6 — utalt
Gydri Janos délelScti eléaddsdra az el6add.
A vizsgdlatban a kutaték hdrom tipusba so-
roltdk a tehetséggondozd programokat. Az
elsd a tantervi rendszerbe illeszkedd prog-
ramoké, a vdlasztott minta az Arany Jdnos
Tehetséggondozé Program volt. A médsodik
tipus a nem tantervi rendszerbe illeszked
programoké, ezek koziil a tehetségpontokat
vizsgdltdk. A harmadik a timogatdsra ir4-
nyulé programok tipusa, innen az Utravalé
Palydzatot jeldleék kutatdsra. A pedagd-
gusok egyetértettek abban, hogy ,minden
gyerek tehetséges lehet valamiben”, illetve
hogy a tehetséggondozé munka pedagé-
gusok kozti egyiittmiikodést igényel. Meg-

oszlottak a vélemények a tekintetben, hogy
mikor kell elkezdeni a munkdt, illetve mit
kell fejleszteni.

A szekci6 utolsé el8addsdt Galdntai
Jiilia és Szemerszki Marianna tartotta
A tehetségponrok teriileti lefedettsége és hd-
l6zatba szervezddése cimmel. A kutatds a
tehetségpontok teriileti és egyéb jellemzdit,
hdlézati egyiicemiikddésének fokde vizsgdl-
ta. Két gécpontot jellhetd ki, ahol a te-
hetségpontok tomoriilnek: az észak-alfoldi
régid, illetve Budapest — hidny f8leg a Du-
nantdlon mutatkozik. A tehetségpontok
kétharmada oktatdsi intézményekhez ko-
t6dik, és legtobbszor egy szakkorrel induld
tehetséggondozdsbdl néee ki, de jelentds
ardnyban vannak kéztiik civil szervezetek,
alapitvdnyok tehetségpontjai. A szervezd-
dések zome komplex fejlesztést végez, ami
a kutatdk szerint megnyugtatd. Az inter-
jukban a tehetség fogalmdt a szakemberek
is nehezen fogalmaztdk meg, de jellemz8en
elutasitjik az elitista szemléletet.

Kerekasztal-beszélgetés

A raportdri beszdmoldk utdn kezdetét
vette a kerekasztal-beszélgetés. A részt-
vevlk: Kerényi Mdria, a budapesti Zsld
Kakas Liceum igazgatdja, K. Nagy Emese,
a Hejokereszturi Altalénos Iskola vezetd-
je, Kévdri Ldszld, a kazincbarcikai Don
Bosco Altaldnos Iskola, Szakiskola, Ké-
zépiskola és Kollégium igazgatdja, Mézes
Jozsef; a balatonftizféi Oveges Szakko-
zépiskola igazgatéja és Sziics Norbert, a
TanodaPlatform szakért8i csoportjdnak
tagja. A meghivottak koziil Bogndr Miria,
a Fogyatékos Személyek Esélyegyenl8sé-
géért Kézhasznt Nonprofit Kft. szakmai
vezetSje betegség miatt tdvol marade. A
beszélgetés moderdtora Alfildi Zoltin
televizids misorvezetd, Gjsdgird volt. A
lokdlis és személyes élményeket, torténe-
teket is felvonultatd, helyenként moders-
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tori viccel6désbe kilengd beszélgetésben
Kerényi Mdria a gyerekcentrikussigndl
sokkal magasabb szint(i egyiiztlér terérdl,

a médszerek mdsodlagossdgdrdl és a Zsld
Kakas Liceum miikodésének részleteirdl
beszélt. ,Nem csak ndlunk, hanem min-
denhol boldogabbak lennének az emberek,
ha rdjuk szabnak a vildgot, és nem for-
ditva” — szdgezte le. K. Nagy Emese Ggy
vélte, amig a tantermeken beliil nincs
méltdnyossdg, addig orszdgos demokricia
sincs. Hdrom dolog fontos a tanteremben:
a mindségi oktatds, az érdekes oktatds, és
hogy a gyerekek azonos stdtusbdl tudjanak
beszélgetni egymdssal. Hejékereszttiron

a pedagdgusok attitlid- és kultdravaltdsa,
illetve a médszerbeli gazdagsdg a titok. Ot
éve megkezdddott a disszemindcié is, de
sok iskoldnak ,nincs ideje” odafigyelni a
hatékony, 0j médszerekre. Kéviry Liszlé
szerint a kazincbarcikai Don Bosco Iskola
alapattittidje, hogy a fiatalokkal dssze kell
bardtkozni, mivel 6k gy érkeznek, hogy
sutdljak az oktatds vildgdt”. A szakkép-

zés 4llami 4ralakitdsa most nagyon sok
feladatot ad az intézménynek, de kozben
akkreditdltatta az iskola a Szalézi Pedagé-
gus Alapképzést, melynek idén mdr volt

is egy prébakurzusa, jévére pedig élesben
miikddik. Mézes Jozsef a hozzdjuk érkezd,
stigmatizdle, megszeliditendd gyerekekrdl
beszélt, majd sz6lt a tdmogatdsok szlikdssé-
ge miatti kompromisszumokrdl, a térvényi
véltozdsok okozta nehézségekrdl, kényszert
véltoztatdsokrol — végiil pedig a gyerekek
melletti kitartdsrél. Sziics Norbert a tano-
ddk széthulldsdn és 6nfinanszirozdsi kény-
szerhelyzetén tdl beszélt a miikodésrél, az
elkotelezettségrél, a hdtrdnyos helyzett
gyerekek segitésének részleteirdl és a moti-

vécié forrdsairdl. Az integrdcié értéjeként
nem titkolt keseriséggel emlegette a nyir-
egyhdzi Huszdr-telepi iskola tigyét (a Karia
2015 4prilisiban elutasitotta az iskola ellen
benyujtott keresetet, mely a trvényséred
szegregdciot tételezte fel és sérelmezte), és
tobbek kozott elmondta: az itélettdl nem
fiiggetleniil a TanodaPlatform érzékenyit§
programot indit az iskoldk szdmdra.
Pompor Zoltdn, az OFI kutatdsi és fej-
lesztési f6igazgaté-helyettese zdrszavidban
Lézdr Ervin Pdvdrbeveszévéd cimi pdr so-
ros novelldjdt idézte. Vajon képesek-e kozds
nyelvet beszélni a pedagdgusok és az OFI?
Eszlelhet6k a disszonancidk — 4llapitotta
meg, majd igy folytatta: ,Persze ugyantgy
beszéliink, csak nem biztos, hogy értjitk
a hangokat, amelyek a tereprél érkeznek,
vagy a szdndékokat, amelyek az irdnyitds
feldl jonnek. Eredményes nevelés volt a cime
a konferencidnak. Van-e eredmény? J6
helyre megy-e a pénz? Nagyon szép hideg-
tdlak és molindk késziilnek, de elériink-e
oktatdst, oktatdspolitikdt befolydsold
eredményeker? Ugy ldtom, igen.” Pompor
Zoltdn szerint a minisztérium héceérbdzis-
ként szamithat az OFI-ra, a szervezetnek
azonban idére van sziiksége ahhoz, hogy
folyamatosan kutasson, dolgozzon, és en-
nek folytdn naprakész legyen. A 4. és 5.
alprojektre elkoltdtt pénz j6 helyre keriilt,
és azon kell dolgozni, hogy a pedagégusok
munkdjdt segitsék ezek az eredmények. Vé-
gezetiil megkoszonte kollégdinak, hogy ezt
a két évet ,nem mindig 6rommel, de végig
kemény munkdval” megéleék, és olyan
eredményeket tettek le az asztalra, amelyek
egyardnt tdmogatjdk a dontéshozok és a
pedagégusok munkdjdc.
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(Folytatds az elsé boritdrdl)

Részlet az évi beszamolébdl:

A 2014/15-6s tanévre a korondt a nydri tdborok tették fel.

A 9. alkalommal inditott Heted7 nyéri napkézis tdborunk elsé turnusa a Nép-zene-kincs
nevet viselte, a tavasszal megnyitott Indulj el egy siton cim(, Kallés Zoltdn munkdssdgdt
bemutaté kidllitdsra alapozva. Az 5-12 éves gyerekek kozott voltak, akik mar tanulnak
zenét, és voltak, akik csupdn énekelni szeretnek, de a zene, a ritmus jelenlétét, fontossdgt
mindnydjan tapasztalhatjék nap mint nap.

El8szor befelé figyelve sziviink ritmusdra, kifelé hallgatézva a természet hangjaira, za-
jaira dsszpontositottuk figyelmiinket. A népdal sziiletésének is tanti lehettiink, amikor az
egyik kisldny a bolcsdt ringatva sajit szerzeményét énekelte, amit kishiiga dajkéldsa kozben
taldlc ki. A parasztemberek életében a munkavégzés sordn is kiemelked§ szerep jutott a dal-
nak, tdncnak, zenének, hiszen oldotta a munkdk egyhangtsdgdt, monotonitdsdt. A kopiilés
kozben elhangzé monddkdk, az dllatok megfigyelése és gondozdsa kézben elénekelt dalok,
a dalok természeti képei és gazdag szimbolikdja tudatositottdk a gyerekekben, hogy ez a
hangz6 vildg milyen gazdag jelentésekben, ismeretekben, tuddsban. A formdk, a szinek, a
ritmusok, a motivumok pedig himezés, dobkészités, virdgszirom-gytjtés kozben oltenek
léthaté alakot. A moldvai népdalok tanuldsa és a tdnc kozben elkurjongatott tdncszék jol
érzékeltették az egész tébori hét hangulatdr.

Az integrdlt tabor két turnust is feldlelt. A fogyatékossiggal él8kkel valé kozdsségvélla-
ldsnak, a feléjiik irdnyuld figyelemnek t6bb évtizedes multja van a Skanzenben. A kollégé-
im 4ltal tavaly inditott, a kozosségi szolgdlatos kozépiskoldsok és a halmozottan fogyatékos
fiatalok kozos tdbordrdl van szo. A turnusonként 9-12 6rdig tart6 specidlis programsor el-
s6 hetében a vak és gyengén 14t6, valamint a mozgdsiban akaddlyozott hat fiatallal egyiitt
szereztek 0j élményeket, ismereteket — nemcsak a mizeumrdl, hanem a fogyatékossiggal
él6khéz valé viszonyuldsrdl is — a kozépiskoldsok. A mdsodik turnust kollégandmmel
vezettem. Az égig érd fa ciml népmese fonaldt gombolyitottuk 6l naprél napra, felidézve,
ismételve képek alapjdn az el8z8 napot, és mindig Gjabb helyszint, témdt, tevékenységet
felfedezve, mig végiil ,megtaldlta a kiskondds a kirdlyldnyt”, akit maguk formdztak meg a
szines virdgszirmokbdl a gyerekek.

Szamvetés

Kollégdimmal egyiitt 2015. elsd félévében 899 muzeumpedagdgiai foglalkozdst tartottunk,
15 020 résztvevdvel. Kiiléndsen forgalmas id8szakunk az év végi kirdnduldsok ideje, igy
csak mdjusban 361, és janiusban 371 foglalkozdst tartottunk 12 696 6voddsnak, didknak.

Idén 12. éve ad helyet a Skanzen a Néphagyoményt Eltetd Ovonék Teréz-napi Ta-
ldlkozéjdnak minden oktdberben, Brunszvik Terézidra emlékezve. Az idei orszdgos,
hagyomanyéltetd 6v6ndi programnap délutdnjdn, oktéber 16-4n (15.30 — 20.00-ig)
tartjuk a Tandrok éjszakdja programot is Egy kenyéren éliink cimmel. Ezzel is hang-
sulyt adunk a két egymadsra épiild oktatdsi-nevelési intézmény, az évoda és az iskola
fontossdgdnak. Minden érdekléddt szeretettel varunk. A program részleteirdl a Skan-
zen honlapjdn lehet tdjékozédni.



