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JAKAB GYORGY

Az a dolgunk, hogy megtanitsuk a didkokat azon a nyelven,
ahogy beszélnek hozzdjuk.

A most kovetkez8 irds alapvetd feladatdnak azt tekinti, hogy dltaldnos fogalmi- és értelme-
zési keretet adjon kiilonb6z8 médiaoktatdsi programokrdl folytatott diskurzusokhoz. Lé-
nyegében a kovetkezd teriileteket érinti: a tdrsadalmi kommunikécié dtalakuldsa; a média
és az iskolarendszer viszonydnak megvaltozdsa; a médiaoktatds néhdny pedagogiai vonat-
kozdsa; a médiamiveltség alapvetd elemei.

mikézben mi magunk is egyre nagyobb

mértékben haszndljuk a médidt, élvezziik
az 4ld4sait. Ugy tlinik, mintha figyelmen
kiviil akarndnk hagyni azoknak a kulttr-

Pedagégusként még mindig hajlamosak
vagyunk arra, hogy az iskola és a média vi-
ldgdt kée elkiiloniild — sét, sok esetben nor-
mativ médon szembendll$ — ,vildgnak” te-
kintsiik, mikézben persze
személyes tapasztalataink-
bél is jol tudjuk, hogy ez
a kétféle rendszer a térsa-
dalmi kommunikicié
szervesen Osszetartozo ré-
sze, amelyet a valésdgban
nem érdemes, és nem is
lehet kettévilasztani.

Az egyoldalt meg-
kozelitést jol jelzi, hogy
a pedagégiai kozbeszéd-
ben t6bbnyire csak a digitdlis kulttra
rombolé hatdsdnak novekedésérdl, a
média veszélyesnek t(ing jelenségeirdl
hallunk. Sok esetben meglehetdsen pa-
ranoid médon csak a fenyegetéseket,
veszélyeket, torzuldsokat emlegetjiik,

sok esetben meglehetdsen
paranoid médon csak a

fenyegetéseket, veszélyeket,
torzuldsokat emlegetjiik,
mikozben mi magunk is

egyre nagyobb mértékben

hasznéljuk a médidt, élvezziik
az dlddsait

torténeti valtozdsoknak a nagysdgrendjét
és mélységét, amelyek ezen a téren a tdrsa-
dalmi kommunik4ciéban bekovetkeztek.
A média vildga ugyanis ma mdr nemcsak
az informdcidk puszta
kozvetitdjeként jelenik
meg, hanem alapvetd
tarsadalomszervezd
kozegként, amely dt-
itatja a magdnélet és a
kozélet valamennyi tar-
tomdnydt. A véltozdsok
horderejét radikdlisan
fogalmazza meg Csdszi
Lajos: ,...a tradiciond-
lis tdrsadalmakban az
értékek nyilvanos konstrukcidjde elsésor-
ban a vallds, mig a felvildgosodds utdn

a modern tudomdny, mivészetek, a késs-
modernitds kordban pedig f8leg a média
és a populdris kultdra ritusai ldtjk el”
(2000, 16. o.).
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Mikézben tGjabb eszkozok, alkalmazdsok,
technolégiai megolddsok generdciéi véltjak
egymdst egyre gyorsuld litemben, a peda-
gbgia teriiletén alapvetd kérdésekre kell vd-
laszt taldlnunk. Az alapvetd kérdés az, hogy
az infokommunikdciés rendszer gyorsabb,
hatékonyabb és személyre szabottabb esz-
kézei mennyiben médositjdk a hagyomd-
nyos iskolai tuddsdtadds rendjét? Mi a tan-
anyag? Hogyan és hol
zajlik a tanulds-tanitds?
Hogyan véltozik meg a
kézvetlen iskolai oktatds
(informdciddtadds) és
nevelés (szocializdlds,
kompetenciafejlesztés)
ardnya? Milyen szerep-
kérben, milyen felada-
tokkal vannak jelen a ta-
nuldsi-tanitdsi folyamat résztvevéi? Hogyan
véltozik meg az iskolai és az iskoldn kiviili
tanulds viszonyrendszere?

A digitdlis kornyezet térhdditdsa miatt rop-
pant nehéz helyzetben vannak a mai peda-
gbgusok. Nekik ugyanis egy jovébeli media-
tizdlt tdrsadalmi kommunikdciéra kell
felkésziteniiik didkjaikat, mikézben 8k még
egy olyan kommunikdcids térben szocializd-
l6dtak, amelyet még nem az audiovizuélis
médiumok — mobiltelefon, audiovizudlis saj-
t0, internet — hatdroztak meg. Mindez mdr
ma is alapvetd nehézségek forrdsa, hiszen

a média vildgitdl val6 félelmek és
nehézségek tilnyomé tobbsége
abbdl adédik, hogy jelenleg a
két teriilet integrdci6jdnak egy
nagyon sajdtos, egyoldali médjat
prébaljuk megvaldsitani

mindennapi tapasztalataink és a tudoms-
nyos felmérések (Fehér és Hornydk, 2010)" is
azt mutatjik, hogy éppen ezen a teriileten
alakul ki egyre nagyobb generdcids szakadék
a fiatalok és az id8sebbek vildga kozote. Ma
mir szinte kdzhelynek tekinthetd, hogy az
egyre gyorsul6 technikai vdltozdsok nyomdn
az Gjabb és Gjabb generdcick — X, Y, Z — kii-
16nb6z8 digitdlis kornyezetben szocializd-
lédnak (7ari, 2010; Tari, 2011), és emiatt
egyre nehezebb koztiik a hatékony kommu-
nik4cidé. Sokan mér nem is csak generdcids
kiilonbségekrdl, hanem egyenesen dtjarha-
tatlan kulturilis szaka-
dékokrdl beszélnek.

A legismertebb ilyen
megkozelités Marc
Prensky ,digitélis benn-
sziilottek és digitélis
bevandorlék” metafo-
rdja (2001), amelyet ma
madr nem is annyira
korosztélyi értelemben
haszndlnak, sokkal inkdbb kulturilis antro-
polégiai értelemben (Z. Karvalics, 2013).

Ennek az irdsnak a legfébb 4llitdsa az,
hogy a média vildg4tdl valé félelmek és ne-
hézségek tilnyomé tobbsége abbél adédik,
hogy jelenleg a két teriilet integrici6jdnak
egy nagyon sajdtos, egyoldald médjét pro-
baljuk megvalésitani. A 19. szdzadi tomeg-
okrtatds sziikségleteire, illetve technoldgiai
viszonyaira épiilé hagyomdnyos iskola-
rendszer roppant statikus strukedrdjiba
prébaljuk ,beleintegrdlni” a média roppant
véltozékony és komplex jelenségeit.

! A PTE KTK munkatdrsai 2012-2013-ban végeztek nagyszabdst felmérést — Tudomdanykommunikdcié a Z generd-
cidnak, amelynek eredményei a www.zgeneracio.hu honlapon olvashatéak.
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Konkrétan arrél van sz6, hogy mind a
mai napig adottnak és megvltoztathatat-
lannak gondoljuk az iskolai oktatds alap-
szerkezetét és ,technolégidjt”™ egy tandr
egy korcsoportos osztdlyt, egy teremben,
egy 45 perces 6rdn megtanit egy el8re
meghatdrozott tantdrgyi elemre. Amikor
integrdci6rdl beszéliink, akkor lényegében
ebbe a keretbe prébaljuk ,belegyomoszol-
ni” a digitdlis kultdra jelenségeit, amelyek
azonban ebbdl a keretbdl éhatatlanul ,ki-
l6gnak”. A 19. szdzadi tdmegoktatdsi mo-
dell statikus és uniformizalt tananyagot,
4llandé tanulécsoportokat, nagyobbrészt
egyirdnyd tuddsdtaddst, viszonylag passziv
befogadé tipust didkokat képviselt, amely
nem igazdn foglalkozik védencei személyi-
ségével és otthoni kultdrdjival.

Ekoézben a média
dllandéan viltozé tudds-
elemeket, differencidlc
tuddst, kreativ készség-
fejlesztd gyakorlatokat,
interaktiv tanuldsi
formékar kindl, jéval
szélesebb kord tuddsba-
zisra épitve. Az egyoldald
megkozelités — sziikls-
tokord felfogds — azért
veszélyes, mert igy az
iskolarendszer egyre inkdbb kivonja magit
a tdrsadalmi kommunik4cié meghatdrozé
tereibdl: egyre elavultabb kommunikacids
technikdkkal dolgozik, rugalmatlanabb
intézményrendszerré vélik, egyre kevésbé
tudja motivdlni a rdbizott fiatalokat, egyre
»haszontalanabb” tuddst kozvetit, egyre

a kozvetlen (direkt)
informdcidkozvetités terén a
digitalis kulttra gyorsabban,
hatékonyabban és személyre
szabottabban miikodik, mint

a hagyomadnyos iskolarendszer
informdcidkozvetitd ,tanitdsi
technolégidja”

inkdbb leértékeli, eroddlja 6Snmagic és a
benne dolgozé pedagbgusokat.?

Az informiciés tarsadalom koriban tehdt
mdr nem igazdn hatékony kiilon-kiilon vizs-
gélni az iskolarendszer és a média térsadal-
mi szerepét és miikddési mechanizmusit.
Sokkal célravezet8bb egységes rendszerben,
komplex mddon értelmezni a tdrsadalmi
kommunikicié véltozdsait — és ezen beliil a
két teriilet szerepét és felel8sségét. A komp-
lex megkozelités ugyanis szemléletesen
megmutatja a két — eddig ldtszélag elkiils-
niilé, sét, sok esetben szembendllé — teriilet
szerves Osszetartozasat.
Egyrészt rdvildgit arra,
hogy pedagégiailag nem
igazdn szerencsés a did-
kok fejében 1évé egysé-
ges kultdrdt elkiiloniteni
iskolai és nem iskolai tu-
ddsra. Mésrészt pedig
joval hatékonyabban
szervezhetd az iskola és
a média kommunikicids
munkamegosztdsa, ha
ismerjiik kézvetlen egymadsra hatdsukat,
osszefiiggéseiket is. Azt a folyamatot,
amelynek sordn az iskolarendszer fokozato-
san elvesziti kordbbi tuddskdzvetité mono-
poliumdt, mikdzben az informdcidk kozve-
titése mindink4bb a decentraliz4lt hilézati
kultardk irdnydba tolédik el® (Castells,

Az internet térhdditdsa, illetve az iskoldban megszerzett tudds folyamatos leértékelddése tjra a kiztudatba hozta a
pedagégiai anarchista fvan Illich igen figyelemreméltd irdsét (1971), A tdrsadalom iskoldtlanitdsa cimit, amelyben
egyenesen az iskola — mint kdzokrtatdsi rendszer — megsziintetését javasolja. Illich szerint az iskola a hatalmi rendszer
eszkoze, a szocidlis egyenldtlenségek djratermelésének helyszine. Szerinte iskolai oktatdssal az 4ltaldnos miiveltség
nem érhetd el. Helyette mindenki szimdra hozziférhetd tanuldsi lehetdségeket kell teremteni — idedlis esetben ennek

kival6 eszkoze lehet az internet.

o

Ebben az értelemben két, ldtszdlag ellentmonddsos tendencia érvényesiil parhuzamosan. Egyrészt differencidlédik

a technikai eszkozok személyre szabhatdsdga, nvekszik az egyedi bedllitdsok lehetdsége, médsrészt pedig egyre integ-
rltabb hélézati strukedrdk, egyre komplexebb kézosségi kultirak alakulnak ki.
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2005). Ma mér nyilvdnvalé ugyanis, hogy a
koézvetlen (direkt) informdciékozvetités te-
rén a digitdlis kulcdra gyorsabban, hatéko-
nyabban és személyre szabottabban miko-
dik, mint a hagyomdnyos iskolarendszer
informdcidkdzvetitd ,tanitdsi technoldgid-
ja”. Gyakorlatilag minden ismeret kdnnyen
elérhetd az iskoldn kiviil, a média vildgdban,
s ezek kozott nagy mennyiségben vannak
kivalé mindségi direkt oktatdsi céld anya-
gok is.

Ez a tény tovdbb erdsiti azt a mér sok-
szor megfogalmazott gondolatot, hogy az
informdcids térsadalomban egyre inkdbb
dralakul az iskola feladatrendszere: kordbbi
szerepeinek jelentds részée a digitdlis kul-
tura veszi 4t, mikdzben olyan feladatokra
szabadul fel az iskolai id6, amelyekre eddig
a tananyag-halmoz4d4s miatt nem jutott.
A hagyomdnyos iskolafelfogis képvisel6i
szdmdra mindez veszteségként is felfogha-
t0, de persze lehetdségként is a kdzvetlen
nevelésre, kozosségi élmények halmozdsi-
ra. A hélézati kuledra kdzvetett, virtudlis
vildgdval 6sszevetve ugyanis, ennek a valds
iddnek és valds térnek a legjobb felhasz-
ndldsi lehetdsége az, ha a didkok tényleges
tevékenységekre épiild tapasztalatokat és
élményeket szereznek a kozosségi térben.

A média vildga a tanitds — tanulds szem-
pontjabdl elsdsorban azt jelenti, hogy min-
denkinek rendelkeznie kell megfeleld esz-
kozokkel, az eszkozok ismeretével és a
hasznélatukhoz sziikséges készségekkel,
valamint az informécidk feldolgozdsdhoz
szitkséges kognitiv készségekkel. Ebben a
folyamatban a tananyag nemcsak elsajdti-
tandé informaciékbdl 4ll, hanem azoknak
a készségeknek a gyakorldsdbdl is, amelyek

a sziikséges informdcidk megszerzéséhez,
elédllitdsdhoz és tovabbitdsdhoz kellenek.

Hol zajlik ez a tipusd tanitds-tanulds?
Az eszkdzdknek koszonhet8en mér nem
feltétleniil helyhez kétotten. Mér kordbban
is megoldhaté volt, hogy az iskoldn beliili
és az otthoni tanulds 8sszekapesolédjon.
Az infokommunikdciés eszkozok, és az
ezeken haszndlhat6 alkalmazdsok megjele-
nése azonban még inkdbb kitdgitotta azt a
lehetdséget, hogy a tanulmédnyozni kivdnt
téma ¢és a tanulé sziikségletei alapjdn dont-
hessiink arrél, hogy mi a megfeleld tanuld-
si helyszin.

A Jhogyan” kérdésre adandé vélaszhoz
a pedagdgiai-mddszertani szempontokat
érdemes feliilvizsgdlnunk. A digitélis
eszkdzok és az internet alkalmazdsa ma-
gukban hordjék azt a lehetdséget, hogy a
tanulds sokkal intenzivebb és ezdltal ered-
ményesebb legyen. Az eszkozok érdekes-
sége, Gjszerlisége jobban motivélhat; tobb
lehet8ség van az 6n4lls, személyre szabott
tanuldsra, ami felerdsiti a tanuléban a
»sajdt tanulds” élményét, és ez ugyan-
csak er8sen motivélhat. Eddig a pontig
a személykdzpontt pedagdgidnak azon a
teriiletén jérunk, ahol még a tanulé6—tandr
kapcsolat a meghatdrozé. Az eszkozeink
béviilése azonban magdba foglalja a h4ls-
zat lehetéségeit is, az egyszerii e-mail-tél a
Facebookig, a kozdsen szerkesztett Google
Doc-t6l a kozos wiki oldalig vagy tanuldsi
keretrendszerekig. Kozosségi formdkban
jobb eredményeket érhetiink el mind az
elsajétitott tudds, mind a gyakorolt kész-
ségek tekintetében (kooperativ tanuldsi
formdk). A hdlézati tanulds lehet8séget ad
arra is, hogy az egyiittmi(ikédést magasabb
szintre emeljiik: ,egyszer kooperativitds-
bél” kollabordcidba.

A Web 2.0 megjelenésével a felhasz-
nalék mér nemcsak hozzéférhettek a hé-
l6zatokban tdrolt informacidkhoz, hanem
lehet6vé vilt, hogy maguk is tartalomszol-
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galtat6kkd véljanak. A hdlézati szemlélet
alapja, hogy az informdcié nem megtar-
tdsra vagy eltitkoldsra val6, hanem tovdbb-
addsra. E szemlélet megerésodésében — és
igy az e-Learning 2.0 térnyerésében is
— nagy szerepet jatszanak az infokommu-
nikdcids eszkozok mellett a nyile forrds-
kéda programok, az ingyenes tuddstdrak,
fajlcserélék és a szabadon felhaszndlhat6
tartalmak (Creative Commons Licence).
Az e-Learning 2.0 azt jelenti, hogy az
egyéni tuddsmenedzsment eszkozeként a
kiilonb6z6 blogok, kozosségi oldalak, hir-
csoportok, tuddstdrak (wiki), érdekl8dési
és kortdrs kozosségek feliiletein a didkok
6ridsi mennyiségl kozdsségi informdcid
termelésére és cseréjére véltak képessé.
Az informidcidk keresését, vilogatdsdt és
szerkesztését a kifinomult keresdoldalaktdl
a Wikipédidig, tuddspor-
talokig egyre hatékonyabb
alkalmazdsok segitik el8.
Eziltal a hdl6zaton fellel-
hetd szerkesztetlen infor-
miciétomegbdl egyéni igé-
nyekre szabott, dtgondolt
tuddst lehet létrehozni. Ennek megfelel8en
csokken a tuddst kozvetitd intézmények
szerepe, az oktatd és a didk kozoreti hatdr
elmosédik. A felndvekvd generdcidk szd-
mdra az internet a személyes és kozosségi
tanulds természetes feliiletévé vilik. Mind-
ez azt is jelenti, hogy az e-Learning 2.0
tanuldsi kornyezetében ismét felsejlik a
tradiciondlis tdrsadalmak sajdtos kozdsségi
kultdrdja és ,népmiivészete”, valamint a ta-
pasztalatok kozvetlen megosztdsdn alapuld
oktatdsi-nevelési modellje.
Tanuldsmédszertani értelemben az a
legnagyobb kihivds, hogy a didkoknak
képesnek kell lenniiik egyénileg vagy hdls-
zatban a legkiilonb6z8bb forrdsokbdl szdr-
mazé informdcidkat az egyéni szempon-
toknak megfeleld dsszefiiggésekbe helyezni
és meglévd ismereteikhez kapcsolni. Az

az informdcié nem
megtartdsra vagy eltitkoldsra
valé, hanem toviabbadisra

informdcids kor egyik legfébb sajitossdga
az, hogy a tanulds és a szocializdcié egyes
folyamatai a decentralizdlt hdlézatokba ke-
riilve elvesztik intézményes jellegiiket, és a
kimeneti kévetelmények kozosségi kialaki-
tasa keril el6térbe. Mdr nemcsak az iskola
fogja meghatdrozni, hogy a megadott be-
meneti oktatdsi anyagok esetén minden di-
dknak azonos mddon, egységnyi id6 alatt
milyen kimeneti (vizsga)eredményeket kell
produkdlni, hanem a tdgabb kozosség. Az
igy kialakul6 tudds azonban egyénenként
mds-mds tton érhetd el, a hdlézatokban
taldlhaté kiilsnféle cuddshordozdk, egyé-
nek, tuddstdrak stb. kapcsolatrendszerén
keresztiil.

A tandr szerepe tehdt mdr nem hatd-
rozhaté meg a hagyomdnyos tanteremhez
igazodva, ahol minden tanulé a maga pad-
jdban, arccal a tandr felé
figyel a tudds forrdsdra.

A tandrnak felkésziilenek
kell lennie abban is, hogy
meg tudjon tervezni egy
tanuldsi folyamatort, fel
tudja mérni az egyes tanu-
16k adottsdgait, tanuldsi igényeit, tdimoga-
tdst tudjon nydjtani a csoport munkdjihoz,
az egytittmiikodési formak kialakitdsdhoz.
Mindezek érdekében képesnek kell lennie
arra, hogy a kdzéppontban 4116 irdnyité
szerepébdl 4t tudjon épni az egyéni és a
kozosségi tanuldst timogaté szakember sze-
repébe. David Buckingham irja: Az iskola
elkertilhetetlentiil egymdssal szemben4lls
tudédskoncepciok és kulturdlis éreékrendek
taldlkozdsdnak (s6t dsszecsapdsdnak) terepe
— mondja Buckingham. — Oridsi a kontraszt
a gyerekek fogyasztoi kultdrdjit jellemzd
nagyfoku aktivitds és lelkesedés, illetve az
iskolai részvételiiket dthatd kozony és pasz-
szivitds kozote. Ha az iskoldk nem kezdik el
megismerni és elfogadni a gyerekek véltozé
tanuldsi motivécidit és irdnyultsdgdt, fennall
a veszély, hogy hamarosan életiik periféris-
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jéra szorulnak. Ezért aztdn a pedagdgusok
mér nem tekinthetnek Gigy magukra, mint
olyan »tdrvényhozdkrac, akiknek az a fel-
adata, hogy a hivatalos kultdra értékeit és
normdit rikényszeritsék a didkokra. A leg-
tobb, amiben reménykedhetnek, hogy sike-
riil olyan » tolmdcsként« mikodniiik, aki
kézvetiti a » sokféle valdsdgot, az észlelés
és tudds kiilonféle formdit.” (Buckingham,
2005. 14. 0.)

A szisztematikus magyarorszdgi médiaok-
tatds — a mozgdképkultira és médiaismeret
nev{ tantdrgy — kialakuldsakor két olyan
nemzetkozi modell is létezett, melyek
szemléletiikkel formdltdk a magyar gya-
korlatot. Mindkét modell a média 4ltal ter-
jesztett ,kornyezetszennyezés” (er8szak,
manipuldcid, igénytelenség stb.), illetve az
uniformizalé ,,amerikanizal6dds” ellen fo-
galmazdédott meg, a nemzeti kultira és az
4ltaldnos emberi éreékek befogaddsdc ki-
vénja el8segiteni.

1. Az n. befogaddselvi; kritikai modell
szerint — amely els8sorban angolszdsz
hagyomdnyokra épiil — a médiaoktatds
célja az, hogy a didkok képesek legye-
nek a kiilonb6z8 médiaszovegeket kri-
tikusan szemlélni, ezdltal védettek
legyenek a kiilonb6z8 irdnyd manipu-
ldcidkkal szemben. A modell képvisel8i
ugy gondoljik, hogy hagyomdnyos is-
kolai keretek kozott a tanuléknak be
kell mutatni a kommunikidcid, illetve

vel. Mindezt meg lehet tanitani
ykreatfv médiagyakorlatok” segitségé-
vel, amikor a didkok maguk is alkotévd
lépnek el§ (Gjsdgot szerekesztenek, ra-
dié- vagy tévémiisorokat készitenek
stb.), de meg lehet tanitani hagyomd-
nyos mddon, eléaddsok és elemzések
segitségével is.

Az On. szocidlis-demokratikus modell
szerint — amely elsésorban a latin kul-
turdkra jellemzd — a médiaoktatds
énmagdban nem cél, hanem eszkoz.
Eszkoz arra, hogy a didkok megismer-
kedjenek kiilonb6z8 tdrsadalmi témdk-
kal: hdtrényos helyzet(i tdrsadalmi cso-
portok élete, az erdszak miiksdése,

a rasszizmus, a drog stb. Ugyanakkor

a médiaoktatds arra is alkalmas — kiilo-
nosen azokban az orszdgokban, ame-
lyek nem rendelkeznek komoly demok-
ratikus hagyomdnyokkal —, hogy

a didkok a segitségével tanuljdk meg

a sz6ldsszabadsdg és a demokratikus vi-
selkedés gyakorlatdt. Ebben a modell-
ben kiildndsen nagy jelent8sége van

a gyakorlatnak: a didkok kiilonb6z4
médiaszdvegeket — riportok, tjsdgcik-
kek, videofilmek stb. — készitenek és
terjesztenek. Ezeknek a feladatoknak
az elkészitése sordn egyrészt élménysze-
rien megismerkedhetnek a témegkom-
munikdcids rendszer miikodésével,
mdsrészt viszont alapvetd tdrsadalmi
kérdésekkel is szembesiilhetnek.

a tomegkommunikdcié rendszerét és
technikai hdcterét, a médiaszovegek lét-
rehozdsdnak céljait és koriilményeit,
meg kell ismerkedniiik a média miifaja-
ival és nyelvével, a reprezentdcié prob-
lematikdjéval és a befogadds jellemzdi-

A média vildga ma mdr tdrsadalmi kérnye-
zetiink szerves részévé valt: szakadatlanul
érkeznek az ingerek, informdcidk és kihi-
vésok az tjsdgokbdl, 6ridsplakdtokrol, rd-
diébél, televizidbdl, internetrdl. Ebben az
egyre befogadhatatlanabbd v4l6 inform4-
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ciéozonben az iskola nem elégedhet meg
azzal, hogy Gjabb ismeretanyagokkal bom-
bdzza a didkokat. A feladata épp az, hogy
védetté, tudatosabbd tegye Sket az egyre
attekinthetetlenebb informdciédramldssal,
illetve a gazdasdgi és politikai manipuldci-
6val szemben. Az iskoldnak — az alapvetd
ismeretek mellett — elsésorban normdkat,
mintdkat, készségeket kell kozvetitenie,
hogy a didkok ne legyencek kiszolgéltatva

a koriilottiik 1évé tn. médiauniverzumnak.
Ebbdl a felismerésbdl sziiletett 2 média-

pedagdgia fogalma, amely a fiatalok
médiatudatossdginak komplex megko-
zelitését szorgalmazza. Fontosnak tartja

ugyan, hogy legyen az iskoldban olyan tan-

targy, amely kozvetleniil is foglalkozik
a média jelenségeivel,

de a didkok felkészité-
sét, nevelését Ossztarsa-
dalmi, illetve 6ssziskolai
feladatnak tekinti. A
médiapedagdgia tehdt
kozvetleniil nem kothe-
t6 egyetlen kitiintetett
tantdrgyhoz sem, sajitos
JLejtett tanterve” sze-
rencsés esetben az egész
iskolai szellemiségben,
valamennyi tantdrgy,
valamennyi tandr szemléletében és pe-
dagégiai eszkoztdrdban megtaldlhaté. A
gyakorlatban mindez azt jelenti, hogy a
tandr (felndttként, sziill6ként, tanarként)
ismerje meg a média vildgdnak sajdtossd-
gait, hogy valamelyest szakszer(ien tudjon
valaszolni a média oldaldrdl érkezé kihi-
vésokra, s ezdltal hitelesen tudja formdlni,
»befolydsolni” didkjai médiafogyasztdsit.
A médiapedagdgia — mint alapvetd pedagé-
giai mddszer, amelyet dltalinos pedagdgiai
targyként kellene tanulniuk a leendd tand-
roknak — megismerése azért is fontos (len-
ne) a tandrok szdmdra, hogy a tomegkom-
munikécié vildgabdl érkez informdcidkat

a médiapedagdgia tehdt
kézvetleniil nem kéthetd
egyetlen kitlintetett tantdrgyhoz
sem, sajdtos ,rejtett tanterve”
szerencsés esetben az egész iskolai
szellemiségben, valamennyi
tantdrgy, valamennyi tandr
szemléletében és pedagdgiai
eszkdztdrdban megtaldlhatd

és tuddselemeket minél eredményesebben
tudjdk folhaszndlni érdikon, illetve, hogy
az jabb és Gjabb médiumokat ne csak
wvillanypdszeorként”, hanem természetes
segédeszkozként alkalmazzdk.

Kordbban azt hirdettiik, hogy az iskoldnak
a vildg értelmezésére kell megtanitania a did-
kokat. Most csupdn azt kell tudatositanunk,
hogy a vildgrol sz616 ismeretek tobbsége
igen nagymértékben a média 4ltal kdzvetitve
jelenik meg szdmunkra (Buckingham, 2005).
Ebbdl kévetkezben
a vildg megismerése
és értelmezése magdba
foglalja a médiaszdve-
gek kritikai értelme-
zését is. Az 4ltalunk
javasolt modell, az
tigynevezett komplex
médiapedagdgia, kétfé-
le pedagégiai torekvést
fogalmaz meg. Egy-
részt azt a pedagdgiai
irdnyultsigot, amely
az iskolai oktatds egésze szdmdra igyekszik
interaktiv mdédon beépiteni azokat a hatd-
sokat, amelyek a didkok szocializdciéjaban
egyre fontosabb szerepet jatszé média vi-
l4gabdl érkeznek. Ezdltal igyekszik tudatos
médiafogyasztdsra nevelni 8ket. Ezt a mé-
diapedagégiai (Jakab, 2012) tuddst a tand-
rok az dltaldnos tandrképzésben szerezhetik
meg, igy szerencsés esetben az egész iskolai
szellemiségben, valamennyi tantdrgy, vala-
mennyi tandr szemléletében és pedagdgiai
eszkdztdrdban megtaldlhatd.

A médiapedagégia mésik fokusza a kre-
ativ médiagyakorlatokra irdnyul. Kiilénbo-
z§ tantdrgyak, vagy éppen a médiaismeret-
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ora keretében a didkok médiaszdvegeket képeket, sét filmeket lehet késziteni,
alkotnak, vagy koz8s produktumokat hoz- a honlapok, a blogok és a kiilonb6z8 kozos-
nak létre projektmunka keretében. Ebbél ségi hdlézatok (példdul a Facebook) pedig
a szempontbdl érdemes kiilon is kiemelni az onkifejezés, illetve a kreativitds végtelen
azt a tényt, hogy a felnvekvd nemzedékek lehetéségét kindljak. Ez a fajta interaktiv
miér egyre kevésbé csak passziv befogadoi kozeg sajdtosan Gj ,népmiivészetet” ered-

a digitdlis kultdrdnak: nemcsak olvasnak, ményezett, amelyben egyre inkdbb elmo-
hanem irnak és alkotnak is benne. Ma mér sédnak a hatdrok az alkotdk és a befogadék
egy viszonylag egyszer(i mobiltelefonnal is kozoee.
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