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Kiss Hajnal: Torténetekbdl belso képek

Tankoényvként is forgathat6 ez a konyv, mikozben szerz6i esztétikai élményt nyujto sti-
lusban kozvetitik enciklopédikus tuddsukat. Magabiztosan vezetnek végig az egyetemes
és a hazai (gyermek)irodalomtorténet forduldpontjain, parositva az életkorbdl fakado
sziikségleteket a napjainkban is befogadasra alkalmas miivekkel. Arra keresik a vélaszt,
hogy mi az, amit feltétlentil érdemes megismertetniink gyermekeinkkel, mi az, ami fenn-
tartasokkal adhato a keziikbe, s mi az, ami opcionalis. Kicsit mintha 6j gyermekirodalmi
kanont alkotnanak. Kiemelnek egyes szerzéket, példaul Molndr Ferencet és Benedek Ele-
ket. Masrészt az is el6fordul, hogy targyilagos elemzéssel kimutatjak, hogy egyes kanonba
keriilt mtivek a serdiil§ gyermek vilaglatasat torzithatjak. Erre példa a Légy jé mindhaldlig
problematikussdga cim fejezet. Ugyanakkor kiilon fejezetekben targyaljék a klasszikuso-
kat és a kozelmult szenzdcioit is (A Pdl utcai fitik, Tandr tir kérem, A Harry Potter-jelenség),
de mindenekelStt a mese mifaja keriil fokuszba. A gyermekirodalmat ismerteté m szer-
z6i nem véletlenil allitjak azt, hogy a ,,vildigmindenség teljessége |[...] van jelen a mesében.”
(65. 0.) Pragmatikus éleslatassal két nagy fejezetet is szentelnek a mese targyaldsanak, kii-
londsen a tiindérmese néven ismert varazsmesének, mikozben tematizaltan elemzik a re-
alitas és a mese vilaganak interakcidjat. Bruno Bettelheimmel egyiitt valljak, hogy ,,az igazi
mesének [...] poétolhatatlan szerepe van a gyermek lelki fejlédésében, [...] mert olyan
sok-sok évszazados tudas stirtisodott ssze benne, amely ma is segithet gyermekeinknek a
vilag megértésében, valsagos élethelyzetek elviselésében, problémak megoldasdban” (48.
0.) Bar Bettelheim szerint ,,a mesék senkit nem 4ltatnak azzal, hogy a vilagot ugy irjak le,
amilyen az valdjaban, és hogy az embernek megmondjak, mit kell csinalnia, de fejlesztik
Onismeretét és eldsegitik személyiségének fejlodését” (Bettelheim, 1976., 17. 0.)

Igy a Mese és a valdsdg alfejezetben a Hofehérke-elemzésen keresztiil a szerzok fel-
villantjak azokat a jelenkori élethelyzeteket, amelyekben egy gyermeknek ,, mostoha-él-
ménye” keletkezhet, vagy szembesiil a parancsmegtagadas és tilalomszegés erkolcsi kér-
désével, az egyén és kozosség, a csaldd, a hiusdg és szexualitds problematikdival, vagy a
kiismerhetetlen mindenséggel, végiil a massag elfogadasaval. Vagyhat-e a sziil6/nevels
ennél gazdagabb életvezetési ,példatarra”? A tiindérmesék tokéletesen teljesitik a szerz6k
altal fontosnak tartott gyermekirodalmi kritériumokat: nem didaktikusak, nem mora-
lizalnak, nem mondjak meg, hogy mit kell tenni, hanem szimbolikus torténéseikkel, a
nem egyénitett (név nélkiili) szerepl6k mozgatasaval gyengéden sugalljdk a megkiizdési
stratégiakat. Ezzel ért egyet Boldizsdr Ildiko is, amikor azt dllitja, hogy altalaban az ember
szamara a mesék létfontossagu tizenetet hordoznak: ,, Azt sugalljak, hogy a realis vilagban
arend visszaallithatd”, amennyiben az ember felismeri lehetdségeit és adekvatan korrigal-
ja tévedéseit (Boldizsdr, 2004., 14. 0.).

A kényv Az eurdpai népmese fejezetben méltatja az egyetemes és magyar mesegyujte-
ményeket (pl. Az Ezeregyéjszaka meséi, Grimm-mesék), majd két szempontbdl is mankot
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ad az eligazodasban: osztalyozza a magyar népmeséket, mesetipusokat vonultat fel, jelzi
a népmese és a miimese hatarait (Andersen), a meseszerkezetben elmélyiilni vagyoknak
pedig V. J. Propp elméletét nyujtja fogédzonak. Igy ismerkedhetiink meg a tiindérmese
»anatomiajaval”. Az értéket jelz6 proppi mesevazra késébb gyakran talalunk visszautaldst
mas fejezetekben is (pl. a Jdnos vitéz-elemzésben). A meséhez szoros szélakkal kot6do
meseregény alapos definicidja utan pedig tigy vonultatja fel az altipusokat, hogy immar
tudjuk, melyik korosztalynak melyik tipust érdemes (fel)olvasni. A fiizéres szerkezetii
meseregényt mar hdroméves kortdl ajanlja (pl. Milne: Micimacké; Balint Agnes: Mazso-
la). Az egy cselekményszilra flizott meseregények pedig otéves kortol befogadhatéak (pl.
Baum: Oz, a nagy vardzslé; Bdlint Agnes: Tiindér a vonaton). A valédi meseregény pedig
mar a suli irodalom (5-9 éves kor) része (pl. Kipling: A dzsungel konyve, Szabé Magda:
Tiindér Lala). Az elemzések megerdsitenek benniinket abban, hogy a mesék mellett a
kisiskolas irodalom részeként targyalt meseregények is képesek katalizalni a gyermek-
lélekben dulé vilagpercepcidkat és végletes érzelmeket (végletes ellentéteket, ellentétes
érzelmeket, etikai dilemmdkat). Ezen a ponton azt a tanacsot kapjuk, hogy még kisisko-
las korban is érdemes felolvasni mesét az ismeretterjeszté irodalomhoz atpartolt gyer-
meknek, hogy el ne veszitse kapcsolatit a szépirodalommal. Komdromi Gabriella téleg
neveléknek, konyvtarosoknak szolé Gyermekirodalom cimi kényvébél ugyanis tudjuk,
hogy a meseregények célkozonsége a kortarsak erds hatdsa ala keriilve mar rostell mesét
olvasni. Szerencsére a meseregényt, amely a kiils6 szemlél6 szdmdra mar inkabb hasonlit
a regényhez, szivesen kézbe veszi.

A Fejezetek a gyermekirodalombol cimi monografia a kis- és nagykamasz korszak-
ra vonatkozoan is izgalmas olvasnivalokat vonultat fel. A szerzék a kamaszirodalom
hidnyossagainak kontextusiban elemzik azokat a vilagirodalmi mtveket, amelyeknek
atdolgozott valtozatai igazi kamaszirodalomma valtak (pl. J. E Cooper: Vadols; Kipling:
A dzsungel konyve; A magdnyosan sétdlé macskas; J. Verne: Kétévi vakdcio). Nyomatéko-
sitjak, hogy ,a 12-18 éves életkor (kamaszkor) nem egyszerii atmenet a hat-nyolc-tiz
éves ember és a feln6ttkor kozott, hanem 6nallé személyiségkategoria: a kamasz nem
elromlott gyerek, és nem is tokéletlen felnétt, hanem egyszertien masfajta személyiség”
(Bdrdos — Galuska, 2013. 123. 0.) Ennek megfelel6en szerintiik olvasmanyélményt jelent-
hetnek szamukra a kamaszirodalom kontextusaban kevésbé emlegetett regények, mint S.
Lem: Pirx piléta kalandjai vagy Goethe: Az ifjii Werther szenvedései. Ugyanakkor ebben a
fejezetben a legnagyobb figyelmet J. D. Salinger: Zabhegyezé cimu regényének szentelik,
amely a tipikus kamasz problémamegoldasi mintazatait 6rokiti meg. A szerz6k szerint
rendkiviili jelentsége abban all, hogy ebben jelenik meg el8szor az egyetemes irodalom-
ban az ifjisdg hangja (a szleng) (Bdrdos - Galuska, 2013.). Magyar forditasanak hatdsa
sem kisebb, hiszen ,,megujitotta a magyar ifjasagi nyelvhasznalatot” (Bdrdos - Galuska,
2013.,126. 0.) Ezen a helyen juthat esziinkbe Molndr Ferenc remekmtive, A Pdl utcai fiiik,
amely beliilr6l mutatja meg a gyermekek zart vildgat. ,,... a gyermek nem hibas felnétt,
hanem teljes vilaga van, tele életbevagd problémaval” (Bdrdos — Galuska, 2013., 159. 0.)
A magyar gyermekirodalom cimi fejezet olvasasa kozben a felnétt olvasot kétféle hatas
érheti: egyrészt ismerni vélt miiveket mas néz6pontbdl is lathat (Iciri-piciri, Arany Laci-
nak, Janos vitéz), masrészt értesill az egyes regények targyabol vagy nyelvezetébdl fakadd
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aktualis generacids probléma targyalasa utan a potencidlis megoldasokrol is (Gdrdonyi-,
Jokai-, Mikszdth-regények).

Ujdonsagnak szémithat Benedek Elek népnyelvteremtd és -megujité munkésséganak
méltatasa. A tematika, bar utalasszertien végigvonul mind a szellemtérténeti, mind a me-
sét targyalo fejezeteken, mégis itt teljesedik ki: Benedek Eleket gyermeklapalapitd-szer-
kesztd, népmesegytijt6-ird és forditod tevékenysége irodalmunk legnagyobbjai k6zé emeli.
A Grimm-testvérekhez hasonléan a mesék nyelvjarasi szovegét a koznyelvihez kozelitette,
majd a szobeliségben él6 toredékekbdl teljes formakat hozott 1étre stilisztikai értelemben
is: a meseindito és zaroformulak, szerkezeti ismétlédések kovetkezetes megjelentetésével.
Immar olyan természetesnek vessziik Grimm-mese forditasait-atdolgozasait, hogy nem
is gondoljuk, ,,neki koszonhetjiik tobbek kozott Piroska, Csipkerozsika, Hofehérke nevét
is”. (Bdrdos - Galuska, 2013., 135. 0.) Raadasként a konyv végén, A gyermekirodalom ha-
tdrteriiletei cimi fejezetben tekintélyes helyet kapott a Tobbsincs kirdlyfi mesedramajanak
elemzése is. Ezaltal nemcsak az erdélyi Nagyapo mesefdja cimi gyermekkonyv-sorozaton
felnovekedettek érezhetik Elek apot killonlegesnek, hanem minden olvasoé.

A konyvon végigvonuld targyilagos hangvételii elemzések helyenként szenvedélyeseb-
bé vélnak, igy példaul a vardzsmese potolhatatlansaganak targyalasakor, a jé gyermek-
vers jellemzdinek taglalasakor, a legendassa valt irodalmi alakok hiteles bemutatdsanal
(Robinson, Gulliver, Robin Hood, Don Quijote) és egyes XX. szazadi magyar alapmuvek
elmélyiilt boncolgatasakor (A Pdl utcai fitik, Tandr 1ir kérem, Bobita, A négyszogletii kerek
erdd, Tiindér Lala, Abigél). A sorokon atsiité szenvedélynek pedig az a funkcidja, hogy az
6rok emberi tulajdonsagok, gyarldsagok iranti empatiankat fokozzak, és mindenekel6tt
olvasasra 0sztondzzenek. A Fejezetek a gyermekirodalombdl szerz6i az olvasé valasztasat
nemcsak azzal igyekszenek megkdnnyiteni, hogy az ajanlott mtiveket életkor specifikus
kategdriakba soroljak', hanem a fordité személyét is a mii irodalmisaganak mércéjévé te-
szik, mondvan: ,,gyakran a fordit6 vagy atdolgozé személye donti el, irodalommal van-e
dolgunk?” (Bdrdos — Galuska, 2013., 103. 0.) Ennek illusztralasara sorakoztatnak fel olyan
kanonikus irodalmi egyéniségeket, akik forditasi munkdjukkal megfellebbezhetetleniil
szépirodalmat alkottak: Radndti Miklés, Karinthy Frigyes, Mdndy Ivdn, Rénay Gyorgy és
Goncz Arpdd.? Vajon kell-e még ennél hatdsosabb hivo szo abba a viligba, ahova a szere-
tetkapcsolatokban viragzd, egyre komplexebbé valé diskurzusokon at vezet az Gt? A gyer-
mekirodalom vilagaba...

A kézikonyv zaréakkordként felvillantja a gyermekirodalom hatérteriileteit (mesedra-
ma, filmalkotasok), de a hangsuly benne mindvégig az olvasdason marad. Nem titkolt ér-
tékorientacios céllal az utolsé lapokon is lajstromot készit a legtijabb magyar gyermekiro-
dalmi alkotdsokrdl és kiaddkrol. Ezek utdn mar csak az olvasas szertartasa kovetkezhet,

1 A konyv végén talaljuk meg Az ajanlott konyvek fejezetet életkori kategériakra lebontva: Babairoda-
lom (0-3), suli irodalom (2-6 éves kor), kamaszirodalom (8-13 éves kor), és ifjuisdgi irodalom (12-17
éves kor). In: Bardos Jozsef — Galuska Laszl6 Pél Fejezetek a gyermekirodalombdl Nemzedékek Tuda-
sa Tankonyvkiado, Bp., 2013. 207-214.0ld.

2 Radnéti Miklés (Don Quijote), Karinthy Frigyes (Micimackd), Mdndy Ivin (Robin Hood) Rénay
Gydrgy (Grimm-mesék), Goncz Arpdd (A Gytrik ura). Uo. 103. old.
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olyan értelemben, ahogy A kis hercegbdl a szertartas fogalmat kihamozhatjuk: olyasvala-
mi, ,amit mar alaposan elfelejtettek”(Exupéry, 1977., 76. o.), de ha mégis jelen van, akkor
olyan dromteljes, rendszeres foglalatossag, mely a bels6é képek révén a mindennapokat is
csodalatossa valtoztathatja.
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Veszprémi Attila: A mindent athatd normativitas

Sokkal szivesebben irnék alapos elemzést Sebd Jozsef Fiiveskonyvér6l, mint révid kritikat.
A fiatal, palyakezd6 pedagdgusoknak szant kézikonyvben ugyanis egy szinte a totalitasig
letisztult, evidens pedagogiai-emberi hozzaallas mutatja meg magat, amely megérdemel-
né az elmélytilt figyelmet. Legyen hat ez a r6vid 6sszefoglald ennek a figyelemnek lehet-
séges eldszobdja, semmi egyéb.

Elsé réteg: a technika

A konyv legszembetlinébb rétege a gazdag feliileti réteg: azon technikdk - eljarasok,
modszerek, lényeginek itélt figyelmi fokuszpontok — gyljteménye, amelyek a hatékony
iskolai neveléshez sziikségesek, és amelyeket a szerzé meglepSen nagy mennyiségben,
konnyedén és kozérthetSen sorol. Kiilon fejezet taglalja a pedagogusszerep mibenlétét
(kozpontjaban egy kiegyensulyozott, magabiztos, jo megérzésekre képes, korszerti facili-
tator-tanar alakjaval), a tantestiiletbeli eligazodas feladatait, a felkésziilés, az 6raszervezés
és a tanitas folyamatat (a gondos dokumentalastol a tanulasszervezési modokon keresztiil
a tanari testnyelvig), a hatékony tanari beszéd fogasait, a fegyelmezés kérdéskorét (mely-
hez a szerz6 a gordoni konfliktuskezeld kategdridkat is segitségiil hivia). Onall¢ fejezetet
kap az osztalyfénoki szerepkor és a szervezeti rend, a konyv maga pedig az iskolai min-
dennapok és a legfontosabb elvek desztillalt bemutataséval ér véget.

Ezeken a korokon beliil a szerzé gyakorlatiasan és lelkesen csapong. Sokkal életsze-
rlibben mesél és sokkal kevésbé kovetkezetesen szerkeszt, mint egy egyetemi tankonyv.



