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Hogyan latjak az amerikaiak az eurdpai
oktatast és neveléstudomanyt? (2. rész)

A European Education 2010—2012-es évfolyamainak bemutatasa

Iveta Silova a European Education (EE) fészerkesztdje a folydirat 2009-es évfolyamaban
kijelolte azokat a f6bb szempontokat, amelyeket szdndéka szerint a folydirat szerkesz-
tésében kovetni igyekszik: az Eurépa-koncepcié tagitasa; az Eurdpahoz geopolitikailag
kotédé orszagok oktatasiigyének dsszehasonlito elemzése; az allamhatarokat ativeld régi-
0k, specifikus demografiai csoportok tanulmanyozasa oktatassal kapcsolatos témakban; s
legféképpen az oktatas szerepének hangsilyozasa nagy geopolitikai valtozasok idején.

A 2009-ben kialakitott arculat tovdbbra is meghatarozd: évente tobb tematikus szam
jelenik meg, de minden évfolyamon talalunk nem tematikus szamot is. A tematikus
szamokat rendszeresen a témaban jartas vendégszerkeszték szerkesztik, a nem temati-
kus szamokat pedig a fészerkesztok. 2011 telétdl Iveta Silova (Lehigh Egyetem) mellett
Noah W. Sobe, a chicagdi Loyola Egyetem neveléstorténésze, komparativistéja jelenik
meg. A kiilonb6z6 szamok nagyrészt megtartjak az ,egy téma kiilonb6z6 orszagokban
elvét’, de idonként taldlkozunk az ,egy orszag, kiilonbozé témak elv” érvényestilésével
is. A folydiratrol szerkezetét tekintve elmondhatd, hogy mind a tematikus, mind a nem
tematikus szamok a térzsanyagot képez6 tanulmanyok mellett recenzidkat is tartalmaz-
nak, az évfolyam utols6 szamaban pedig dsszegytijtve, szerz6k szerint bettirendbe allitva
az évfolyam valamennyi megjelent tanulmanyanak, illetve recenziéjanak cimét is meg-
talalja az olvaso.

Ha harom év elteltével Iveta Silovdhoz hasonléan elkészitjitk a tanulmanyok geopoli-
tikai, tematikai besorolasanak mérlegét, azt lathatjuk, hogy a folydirat a deklaralt célokat
igyekszik teljesiteni: a fokusz Nyugat-Euréparol erételjesen attevédott Kozép-Kelet-Euro-
para, st Eurédzsidra, Kozép-Azsidra. Az EE 41. évfolyaménak mésodik szdméban megje-
lent mérleget még Nyugat-Eurdpa vezette, ha viszont az azdta megjelent szimokat nézziik,
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Kozép- és Kelet-Eur6pa vezet. Dél-, Nyugat- és Eszak-Eurdpa orszdgai dsszesen alig kap-
nak feleannyi figyelmet, mint a kelet- és kozép-eurdpaiak, raadasul nagyrészt négy-ot or-
szagot fel6lelé osszehasonlit6 tanulmanyokban jelennek meg, nem kiilon tematikus orszag-
tanulmanyként. Az orszagok sorabdl Ukrajna és Németorszag emelkedik ki, mindez féként
annak tudhat6 be, hogy Ukrajna az ,egy orszag, kiillonboz6 témak elv” érvényesiilésével
egy egész szamot kapott (a legfrissebb, a 45. évfolyam 1. szama), a berlini fal és a holoka-
uszt oktatasa koré csoportosuld tanulmanyok pedig Németorszagot helyezik elétérbe. De
csak harom-négy tanulmadny vezeti be az olvasdt Lettorszag, Grizia, Szlovénia, Romania,
Szlovakia, Esztorszag és Olaszorszag oktatési rendszerének sajétossigaiba, oktataspolitikai
valtozasaiba, s6t Kirgizisztan oktatasardl is tobb tanulmanyt talalunk a majdnem négy év
szdamaiban (a 41. évfolyam 3. szamatdl a 45. évfolyam 1. szamaig).

Tematikajat tekintve a folydirat tovédbbviszi a Springer-i hagyomanyokat: tagabb torté-
nelmi, tarsadalmi, politikai kontextusban mutatja be az oktatastigyben végbemené val-
tozasokat, s ezek szerepét a tarsadalmi-politikai valtozdsok eldidézésében. Kivald terepet
jelentenek ezeknek a véltozasoknak a bemutatasara a posztszocialista orszdgok, a Szovjet-
unio, Jugoszlavia utdédallamai, és az ezekben az orszagokban zajlo oktatasi reformtorek-
vések. Az oktataspolitika felsGoktatasban végbemend véltozasai is szdmtalanszor elétérbe
keriilnek, mint ahogy K6zép- és Kelet-Eurdpa tulreprezentaltsiga nyoman egy sajatos
téma, a kisebbségek oktatasa is gyakrabban kertiil el6, mint az emigrdnsok oktatasa.

Ujdonsagként tekinthetiink az EE és a CESE (Comparative Education Society in Europe)
egytttmiikddésére, amely hivatalosan és deklaraltan a 2011-es évben vette kezdetét. A ta-
vaszi szamban ugyanis az Europai Komparativ Neveléstudomanyi Egyesiilet elnokének,
Miguel A. Pereyranak bekoszontd tizenetét olvashatja az olvasod, a tovabbi szamokban pe-
dig rendszeresen beszamoldkat kapunk a CESE tjdonsagairdl, kiadvanyairdl, konferen-
cidirol. A legfrissebb lapszdimban példaul a XXVI. CESE Konferencia felhivasa olvashato,
amelyet 2014 juniusaban a németorszagi Freiburgban fognak megrendezni.

A 2010-es év elsé lapszama 1jbol lehetdséget ad a szerkesztének (ezuttal egyediil Iveta
Silovdnak), hogy visszatekintsen. A 42. évfolyam els6 szdma az ezredfordulotol eltelt id6-
szakot idézi fel: A Decade in Review (Egy évtized szemléje). A szam els6é tanulménya Olga
Cara: The Acculturation of Russian-Speaking Adolescents in Latvia - Language Issues Three
Years After the 2004 Education Reform (Orosz nemzetiségii serdiil6k akkulturdciéja Lett-
orszdgban. Nyelvi kérdések hdarom évvel a 2004-es oktatdsi reform utdn) a lettorszagi orosz
kisebbség akkulturacios folyamatat elemzi, azt a hatast, amit a lett oktataspolitikusok altal
2004-ben bevezetett lettesités, és a lett nyelv hasznalatat megerdsit6 0j oktatasi reform
okozott az orosz nyelven tanulé kamaszok korében. A cikk egy longitudinalis vizsgélat
eredményeit mutatja be, 6sszehasonlitja a fiatalok nyelvvel szembeni attittidjét és nyelvi
viselkedését az emlitett reform bevezetése elétt és utan. Az asszimilacié kérdése igen ér-
dekes a lettorszagi oroszok szempontjabdl, egyrészt azért, mert az orosz nyelvnek mind
a mai napig magas statusza van a lett tarsadalomban, masrészt azért, mert az oroszokat
igazabdl senki sem tekinti etnikai kisebbségnek. Az iskola mint a masodlagos etnikai szo-
cializacio terepe, fontos szerepet jatszik az akkulturaci6 folyamataban, a tanulméany ennek
a folyamatnak a lingvisztikai dimenzidjara koncentral. Az eredmények azt mutatjak, hogy
a bevezetett reform sok tekintetben elérte céljat: a legtobb orosz nyelvii fiatal a tobbségi
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tarsadalomba val6 integralodast vélasztja a marginalizalédassal szemben, egyre tobben
jelolik meg nemzetiségiikként a lettet, és lett nyelvtudasuk is rohamosan fejlédott a reform
bevezetése ota. Killonb6z6 metodoldgiai megfontolasok miatt azonban tilzas lenne egy-
értelmt kauzalitast feltételezni az oktatdsi reform és a kapott eredmények kozott.

A kovetkezd harom tanulmany a felsGoktatas reformjara fokuszal Eurdpa kiilonbo-
z6 orszagaiban. A szerzOk a felsGoktatasi reform folyamatat kiilonboz6 perspektivakboél
szemlélik: a dan felsGoktatast a lokalis sokféleség és identitds, valamint a globalis inter-
akciok szemszogébdl; a svéd felsGoktatast a munkapiac fel6l; mig a kozép-kelet-eurdpai
és a volt Szovjetunio felsdoktatasat a létez6 felsGoktatasi trendek szemszogébal.

Az évfolyam masodik szamat Iveta Silova William C. Brehmmel kozosen szerkeszti,
a szam f6 témaja emlékezés a folyoirat el6z6 szerkesztbjére, William W. Brickmanra és
munkdassagara. A megjelent irasok kozott komparativ neveléstudosok tollabol talalunk
személyes élményeket bemutatd, személyesebb hangvétell cikkeket, illetve komoly tudo-
manyos igényu tanulmanyokat. Azt mutatjak be a szerkeszt6k, hogy mekkora hatasa volt
az egykori szerkeszté6 munkassaganak az 6sszehasonlité neveléstudomany kialakulasara
és nemzetkdozi viszonylatban 6nallé tudomanyteriiletként valé elismertetésére.

A harmadik szam el6szavaban a szerkeszté a legfrissebb tarsadalmi, politikai valto-
zasokra, hirekre reflektalva azt a kovetkeztetést vonja le, hogy Eurdpa politikai térképe
legalabb annyira megvaltozott az utébbi években, mint a 2. vilaghaboru utan. Kazahsztan
»befogadasa” az Europai FelsGoktatasi Térségbe pl. a Bologna-folyamat politikai szere-
pére vilagit ra. A szam tanulmanyai témadjukat tekintve nagyon valtozatosak, viszont, ha
a térképre tekintiink, akkor ebben a szamban (hossztl idé utan) ujbdl Nyugat-Eurdpa
keriil a figyelem kozéppontjaba. Az idegen nyelv tanitdsaban hasznalt kooperativ tanulas
mellett talalunk tanulmanyt egy kétnyelvi oktatdsi programrdl is, melynek célja az anya-
nyelv megtartasanak elGsegitése. A harmadik tanulmany az akadémiai karrierrel, a ne-
gyedik Gruzia oktatasgazdasagi kérdéseivel, valamint a kiiszobon 4ll6 oktatasi reform
fogadtatasaval foglalkozik.

A 2010-es EE negyedik szama az eurdpai kulturalis sokszinlség jegyében a kisebb-
ségek oktatdsara, a nemzeti identitas és az allampolgari szocializacié sajatos kapcsola-
tara, valamint azokra a kihivasokra fekteti a hangsulyt, amelyeket az orszagok teriiletén
él6 nemzeti kisebbségek, illetve a bevandorlok jelentenek az eurdpai orszagok oktatasa
szaméra. Jamie Kowalczky azt elemzi tanulmdnyaban: , The Immigration Problem” and
European Education Reforms - From the Education of Migrants’ Children to Intercultural
Education (,,A bevandorldsi probléma” és az eurdpai oktatdsi reformok. A bevindorldk gye-
rekeinek nevelésétdl az interkulturdlis nevelésig) hogyan valtozott meg az oktataspolitikai
diskurzusban a bevandorldk gyerekeinek nevelési metddusa, és alakult at interkulturalis
neveléssé. Agata Mleczko tanulmanya az olaszorszagi kinai bevandorlok alkalmazkodasi
stratégidit vizsgalva az identitas kialakulasanak fontossagat emeli ki. Az utols6 két tanul-
many egy lett és egy roman kutatécsoport kvalitativ kutatasanak eredményeit mutatja be
hasonlé témaban és geopolitikai térben (Esztorszdg, Lettorszag, Szlovakia és Roménia).
Mig az els6 kifejezetten a kisebbségi iskolakban megvalosulé allampolgari szocializaciot
allitja a kozéppontba, addig a masodik a tobbségi iskolak didkjainak véleményére foku-
szal erbteljesebben.
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A 2011-es évfolyamban egyetlen tematikus szamot talalunk, a harmadikat, ez azt mu-
tatja be, hogyan valésult meg a Bologna-folyamat a Balkan orszdgaiban, koztiik Szlové-
niaban, Horvatorszagban, Szerbidban, Romdnidban és Gorogorszagban. Persze, a kijelolt
tematika hidnya nem jelenti azt, hogy ne lenne 0sszefiiggés az egyes szamok tanulmanyai
kozott. A negyedik szam példaul az eurazsiai orszagok felé iranyulé nyitds jo példaja. Egy
eddig kevéssé kutatott, szinte ismeretlen terepre kalauzolja az olvasot, ahol ezek a tavoli
posztkommunista orszagok nagyrészt ugyanazokkal a problémdkkal kiizdenek, mint a
kozép-kelet-eurdpaiak. Az évfolyam két tanulmdnya foglalkozik a roma integraciéval,
az egyik: Stigma and Roma Education Policy Reform in Slovakia (Stigma és roma oktatdsi
politikai reform Szlovikidban) féként az oktataspolitikai reformokra koncentrdl, a ma-
sik: Renegotiating Relations Among Teacher, Community, and Students: A Case Study of
Teaching Roma Students in a Second Chance Program (A pedagogus, kozdsség és didkok
kapcsolatinak tijraértelmezése. Esettanulmdny a roma tanuldk oktatdsaval foglalkozo Md-
sodik esély programrdl) pedig egy olyan esélyegyenléségi oktatdsi program eredményeit
Osszegzi, amely 2006 6ta folyik Roméniaban.

A 2012-es 44. évfolyam teljes elsé szama azokra az ijonnan bevezetett értékelési rend-
szerekre Osszpontosit, amelyek az eurazsiai régio tobb orszagaban az utdbbi évtizedek fel-
sGoktatasi felvételi rendszerét is megvaltoztattak: The New Educational Assessment Regimes
in Eurasia - Impacts, Issues, and Implications (Uj felmérési rendszerek Eurdzsidban: hatdsok,
eredmények és alkalmazdsok). A standardizalt tesztek hasznalata egyre jellemz6bb torek-
vés, legtobb orszagban tgy tekintenek ra, mint csodaszerre a felsdoktatésba val6 bekerti-
lést 6vezd korrupcié megfékezésére. A felsGoktatasi felvételi folyamat reformja az egész
oktatdsiigy megvaltozasaval osszefiiggésbe hozhaté Eurdzsiaban.

Azelsé tanulmany Todd W. Drummond-Sergij Gabrscek: Understanding Higher Education
Admissions Reforms in the Eurasian Context (A felsGoktatdsi felvételi reformok megértése
eurdzsiai kontextusban) atfogéd képet ad az oktataspolitika szemiivegén keresztiil arrol,
hogy milyen szerepiik van a politikai, oktataspolitikai kulcsszerepléknek a felsGoktatasi
felvételi rendszer reformja idején egy olyan régidban, ahol a korrupcié és az autoritas
hatalma uralkodé. A tanulmany néhany egyedi példa mellett inkabb olyan irdnyvonalak-
ra, elemzési dimenzidkra koncentral, amelyek a nyugat-eurdpai vagy amerikai szemmel
szemlél6d6k szamara is érthet6vé teszik az oktatasi rendszer e kis elemének valtozasat és
a valtozas koril kialakult diskurzusokat, attittidoket, akcidkat, jelentéseket.

Az utébbi 20 évben minden szovjet utddallamban létrejott egy nemzeti, allami vagy fiig-
getlen pedagdgiai értékelési kozpont, és a javarészt szobeli felvételiket felvaltotta az objekti-
vebb tesztrendszer. Mint azt a szerzék részletesen kifejtik, ennek a tesztrendszernek azonban
egészen mds volt a fogadtatasa és a jelentdsége, mint a nyugati vilagban mintegy tiz évvel
korébban kibontakoz6 hasonlé reformsorozatnak. Az eurdzsiai orszagok java részében az
allamhatalom tartotta sziikségesnek sajat pozicidja megvédése, és az egyetemi felvételik
kortil egyre jobban elhatalmasodd korrupcié megfékezése érdekében az egyetemek kezé-
bél kivenni és kiilsé intézményekbe helyezni az egyetemi felvételi vizsgarendszert. A stan-
dardizalt, objektiv itemeken alapuld mérési-értékelési rendszer mara, ha nem is az egyet-
len, de egyik legfontosabb eleme az eurdzsiai orszagok felvételi rendszerének. A szobeli
felvételinek az irasbeli vizsgakkal vald helyettesitése a felvételi reform legfontosabb eleme.
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A felvételi rendszer reformalasahoz minden orszagban sajatos politika kapcsolodott,
habar a kozos szovjet mult révén szamos hasonldsagot is felfedezhetiink. A szovjet allam
Osszeomldsa utdn megalakulé utédallamokban a nagyobb egyetemek rektorai nemcsak
oktataspolitikai, de partpolitikai hatalomra is szert tettek. Az egyetemek a centralizalt
oktatéspolitika ellenére a szovjet hagyomanyokat folytatva, intézményen beliil hoztak 1ét-
re felvételi bizottsagokat, amelyek a korrupcié melegagyai lettek. A legtobb orszagban
az egységes standardizalt tesztrendszer eredményeinek egyetemi felvételi pontokként
vald értelmezése és alkalmazasa ellen legvehemensebben az egyetemek képvisel6i léptek
fel, vélhetSen azért, mert igy igen komoly anyagi téritésektdl estek el. Ugyanakkor az,
hogy az egyetemek kezébdl részben vagy teljes egészében kivették a jogot és a lehetdséget,
hogy megvalogassak leendd hallgatoéikat, egyuttal az egyetemi autondmia megsértése-
ként is értelmezhetd. Nehéz eldonteni, hogy a felvételi reformmal szembeni ellenallas
minek tudhaté be, hiszen mindemellett kezdetben a standardizalt tesztek mindségileg
kifogasolhat6ak voltak, nem volt megfelel6 kapacitis megfelelé mindségti tesztek elkészi-
tésére, és a felvételi reform kérdését a politikai csatatéren az elképzelést tamogatok (alta-
laban kormanypartiak) és az ellenzék (pl. az egyetemek politikai palyara 1épett rektorai)
is zaszlaikra ttzték.

A tanulmany szerz6i Oroszorszag példajat allitjak elénk, ahol az dllamvezetéssel ellen-
kez6 tomegek véleménye erételjesebben hallhaté volt. Egy tizéves folyamatrol van itt sz6,
amely 2001-ben kezd6dott az egységes orszagos vizsgak bevezetésével. Ezeken a vizsga-
kon azonban még csak 6t régi6 30 ezer didkja vett részt, 2007-2008-ra viszont elérték,
hogy a diakok 70%-a, mintegy 840 ezer didk vegyen részt az orszdg minden régidjabol.
Az elképzelés szerint a tesztrendszer kettds célt szolgal: képet ad a didkok kozépiskolai tel-
jesitményérdl, és felvételiként szolgal a felsGoktatasi intézményekbe. A felvételi reform hi-
vatalos bevezetését azonban 2007 és 2009 kozott egy probaiddszak eldzte meg. Ekkor pro-
baltak ki és bocsajtottak tarsadalmi kozvitara a felvételi rendszert, ami ellen a 2004-ben
legkorruptabb tdrsadalmi szektornak deklaralt fels6oktatds agalt a legjobban, olyan ellen-
érveket hozva, hogy a feleletvdlasztos tesztek nem megbizhatdak, nem képesek valodi tu-
dast mérni, a reform pedig csak Oroszorszag amerikanizalodasanak egyik moédja. Szamos
egyetem megprobalt ezekben a kisérleti években kibujni a teszteredmények felvételi pon-
tokként val6 alkalmazasanak kényszere aldl. Rovid idén beliil a felvételi reformrol sz616
vita teljesen atpolitizalodott, és f6ként a korrupcié megallitasardl, visszaszoritasarol szolt,
nem pedig pedagdgiai érvekrol.

Azerbajdzsanban, ahol els6ként vezették be az egységes standardizalt tesztrendszert
az eurdzsiai orszagok koziil, nem volt lehet8ség vitdra. Allamelnéki rendelet rendelke-
zett egy, az Oktatdsiigyi Minisztériumtdl és az egyetemektdl is fiiggetlen Nemzeti Er-
tékelési Kozpont létrehozasardl, amely egyenesen az elndknek tartozott beszamolasi
kotelezettséggel. A rendelet — egyaltalan nem demokratikus mdédon — hosszabb préba-
id@szak és tarsadalmi egyeztetés nélkiil hajtotta végre a felvételi reformot. Nyilt tiltako-
zasra, szembeszegiilésre itt sem mdd, sem id6 nem volt, az egyetemek és a minisztérium
részérdl azonban tapasztalhato volt egyfajta rejtett ellenallds, egyik naprol a masikra
ugyanis teljesen kivettek a keziikbdl egy - illegalisan ugyan, de annal jobban - jovedel-
mez6 feladatot.
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Altalénos tapasztalat, hogy azokban az orszégokban (Azerbajdzsén, Gruzia, Kirgizisz-
tan), ahol nagyon révid kozvita el6zte meg a felvételi reform bevezetését — a demokra-
tikus hozz4allas hianya ellenére - a kozvélemény erételjesebben tdmogatta a demokra-
tikus reformot, mint azokban az orszagokban, ahol hosszabb kozvitara volt lehetdség.
A felvételi reform mindenképpen a tagabb oktatdsi rendszer reformjanak jeleként, egyik
elemeként jelenik meg a helyi oktataspolitikaban és kozvéleményben is. Hogy pozitiv
vagy negativ el6jelet kap, sok mindentdl fiigg. A Kazahsztani Oktatasi Minisztérium pél-
daul tgy tekint a felvételi reformra, mint az oktatasi rendszer modernizaldsa felé vezet
Ujabb lépésre.

Mint azt lattuk, az oktatasi rendszer egy szélesebb politikai kultiraba bedgyazddott,
amit ebben az eurazsiai régioban mar alaposan megrongalt a korrupcié. Ezért sokak
szerint naivitds lenne csupdn oktatdasi reformokkal harcolni a korrupcié ellen. Rdadasul
amennyiben az oktatds korrupcidellenes harcok, politikai csatdrozasok terepévé valik,
elterelddik a figyelem a felvételi rendszer reformjanak nagyon is fontos pedagogiai, mé-
rési-értékelési aspektusairdl.

Feltin6 egyezés, hogy egyik orszagban sem a fels6oktatasi intézményektdl jott a felvé-
teli reform iniciativaja, s6t, sok esetben nem is a minisztériumtoél, hanem elnoki hataro-
zat alapozta meg. A fels6oktatas-politika ezekben az orszagokban az allam privilégiuma
maradt, az allam dontési és érvényesitési joggal rendelkezik, intézményeket hoz létre és
helyez a rdjuk ruhazott jogkor altal a hierarchia csticsara, vagy éppen kiillonb6z6 intézmé-
nyeket foszt meg bizonyos jogkorok gyakorlasatol. Egy erételjesen autoriter allamvezetési
rendszerben az oktatasiigyi irdnyitas is csak autoriter lehet. Erre az erGskezii kormany-
zasra azért is lett sziikség, mert a Szovjetuni6 felbomlasa utdn a legtobb orszagban a mi-
nisztériumok, miniszterek nem akartak vagy nem tudtak mit kezdeni a korrupciéval.
A felvételi reform elsédleges célja tehat politikai indittatasu, a korrupcié megfékezésére
iranyul, bar az szinte minden orszagban kérdéses marad, hogy sikeriilt-e az 0j felvételi
tesztrendszerrel megéllitani a korrupciodt, vagy csak egy mdsik szintre szamtizték azt.

A nyugat-eurdpai és eurazsiai egységes tesztrendszeren alapuld felvételi koriil kiala-
kul¢ diskurzusok egészen mds iranyba mutatnak. Nyugaton a felvételi rendszer reformja
koriili vitak soran az keriilt el6térbe, hogyan képes meghatérozni a teszt a tanulok ne-
veltségi, oktatasi szintjét; milyen hatasa van a tesztrendszernek az osztalytermi oktatasra;
nem pedig az egyetemek, értékeld kozpontok és a kormany kozotti kapcsolat, vagy a koz-
pontok vezetése, a vezetéssel megbizott személy ala- és folérendeltségi viszonyai, mint
Eurazsiaban. Itt olyan kérdések meriilnek fel, mint példaul: kinek tartozik elszamolassal,
jelentési kotelezettséggel az értékelési kozpont igazgatdja? Ki rendelkezik az adatbazis
felett, visszaél-e vele, politikai célok érdekében meghamisitja/meghamisithatja-e az ada-
tokat?

Mindezek mellett a szerz6k még egy fontos dimenziot hataroznak meg a standardizalt
teszt alapu felvételi bevezetésének elemzése soran: a tesztek mindségének kérdését. A régi-
6ban igen nagy problémat jelentett a kezdetekben a pedagdgiai értékelésben jartas, tudas-
és képességfelmérd tesztek szerkesztéséhez értd szakemberek megtalalasa, kiképzése.

Habar a 20-as, 30-as évek pszicholégusai, akik els6kként alkalmaztak méréseket a pe-
dagdgiai munkaban (Vigotszkij, Luria), az orosz oktatasi rendszerbdl érkeztek, a késébb
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ideoldgiai alapokra helyezett neveléstudomany hanyagolta a pedagogiai mérés-értékelés
alkalmazasat. A szovjet, posztszovjet id6szakban minden szinten a szdbeli vizsgaztatast
részesitették elényben, ezt tartottak megbizhatébbnak. A 90-es években Oroszorszagban
példaul csak egyetlen moszkvai kozgazdasagi féiskolan foglalkoztak tudomanyos szin-
ten mérés-értékeléssel. Magat a reformot tehét a politikai, vezetési problémékon tul mi-
nimalis tesztkészitési kapacitas és az ebb6l adodo hibazas lehetdsége is veszélyeztette.
A tesztrendszerek kidolgozasahoz id6 kell, energiat, tudast, befektetést igényel, ugyan-
akkor politikai dontést is, hogy a kormanyzati szervek véllaljak-e az esetleges hibazas
lehetdségét és az ezzel jard felelosséget. Befektetésként szinte minden orszag elkiildott
néhany szakembert kiilfoldi értékelési kozpontokba tanulmanyutakra, akik azutdn nyu-
gati kollégaikkal kozos projektekben vettek részt (pl. PISA, PIRLS, TIMSS), s6t nem-
egyszer nyugati feligyeletet is kaptak otthoni mérési-értékelési munkdjuk soran. Ezek-
nek a régota kidolgozott rendszereknek a hasznalata lehet8séget teremt arra is, hogy az
adatok elemzése, értelmezése utan megtorténjék a visszacsatolas az oktatasi folyamatra
vagy akar oktataspolitikai dontésekre. Az eurazsiai orszagok felvételi reformja még nem
fejez6dott be, a nyugati mintak helyi adottsagokhoz, kontextushoz valé adaptalasa még
folyamatban van.

Mariam Orkodashvili Gruziardl szolé tanulmanya: The Changing Faces of Corruption
in Georgian Higher Education - Access Through Times and Tests (A korrupcid vdltozo arcai
a gruziai felséoktatdsban. Korszakok és tesztek taniisdga) diakokkal, kozépiskolai és egye-
temi tanarokkal, valamint a korrupciéval kapcsolatban negativ tapasztalatokat szerzett
emberekkel készitett interjuk elemezésének tanulsagait foglalja 6ssze egy torténelmi-osz-
szehasonlit6 elemzésben. Az interjukbol kirajzolddik az egyetemi felvételik soran elkove-
tett korrupciok torténete, és az Egységes Nemzeti Felvételi Vizsga bevezetésének hatasa
a korrupcid visszaszorulasara.

A téma szempontjabdl a szerzé harom periddust kiilonboztet meg: a 80-as éveket,
vagyis a szovjet id6ket; a posztszovjet idGszakot, vagyis a 90-es évektdl 2005-ig tartd pe-
riddust, amikor Gruziaban bevezették az Egységes Nemzeti Felvételi Vizsgarendszert; va-
lamint a 2005-t6l napjainkig tart6 periddust. A tarsadalompolitikai és gazdasagi valtozasi
folyamatban 1év6 orszagokra, s igy Gruziara is jellemz6 az az 6rdogi kor, ami a korrupciot
taplalja: a kiillonbo6zé tarsadalmi rétegek kozotti egyenlStlenség a kozosség iranti bizalom
elveszitéséhez, s ezaltal korrupcidhoz vezet. A Szovjetunio szétesése el6tt és utan is allan-
ddan jelen 1év6 politikai és gazdasagi valtozasok kondicionaltak és formaltak a felsGok-
tatasban kialakul6 korrupciés mechanizmusokat. A centralizélt és biirokratikus oktatdsi
rendszer a szovjet éraban szamtalan korrupt gyakorlatot honositott meg a komplex, de
zart informalis kapcsolathalokban és a konzervativ elit korokben: a nepotizmus, a ked-
vencek, a kivételezettek, az atyafisagi kapcsolatok, szivességek mindennaposak voltak.

Az ezt kovetd id6szak korrupcidja f6ként a kaotikus tarsadalmi-politikai allapotokra,
a kontroll hidnyara vezethet§ vissza. Az érdemjegyek és az egyetemi helyek megvasarlasa
mindennapos szokas volt a 90-es évek elején, és mint ilyen, erdteljes demoralizald hatds-
sal volt f6leg a fiatal generacidra, ugyanakkor pedig létrehozott egy ,,arnyékgazdasagot”.
A piacgazdasdg altal befolyasolt rendszerek és a korrupt egyének, intézmények dominan-
cidja a felsGoktatasban még jobban megnyitotta a kaput a korrupcié elétt: a decentralizacié
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kovetkeztében pl. lehetetlen volt ellendrizni az egyetemi felvételiben érdekelt feleket; hoz-
za nem ért6, korrupt emberek keriiltek vezetd pozicidoba; megfelel képzettség, engedé-
lyek nélkiil miikddtettek felsGoktatasi intézményeket, un. utcasarki egyetemeket, diplo-
magyarakat. Mindez meggyengitette az egyetemi normarendszert.

A graz tarsadalomban kezdtek raébredni, milyen negativ kovetkezményei vannak a kor-
rupcionak, és mindezekért a korrupt gyakorlatokért milyen magas drat fizetnek. A tarsa-
dalmi vitdk mar a korrupcidellenes lehetdségek koriil bontakoztak ki, mikozben egyre
veszélyesebbé vilt az évtizedek soran megszokott illegalis gyakorlat tovabbi alkalmazasa.
Mindezek mellett 2000-t6] egyre fokozottabb lett a nemzetkozi jelenlét, a megsokasodo
csereprogramok sziikségessé tették az akadémiai standardok felallitasat, az atlathato érté-
kelési, vizsgaztatasi rendszer bevezetését a felsGoktatasi felvételi soran. A 2005-ben beve-
zetett Egységes Nemzeti Felvételi Vizsga a korrupcidellenes intézkedések dontd jelentGsé-
gl momentuma volt. Az érdemen alapulé 6j felvételi rendszer megerdsitette a tarsadalmi
méltanyossagot, viszonylag rovid idén belill nagy hatassal volt az egész oktatasi rendszer-
re, és tovabbi reformok alapjava vélt. Azéltal, hogy a fels6oktatasban atlathatd, objektiv és
elfogulatlan struktdrakat és mechanizmusokat hoztak létre, Gruziaban a korrupcidellenes
harc egyik legjobb stratégiajat alkalmaztak, mégpedig azt, hogy egyre kevesebb embert
kényszeritettek a koriilmények a korrupciotol fiiggd helyzetbe.

Serhiy Kovalchuk és Svitlana Koroliuk tanulmanya: The Introduction of Standardized Ex-
ternal Testing in Ukraine - Challenges and Successes (Az iskolafiiggetlen standardizalt tesztek
bevezetése Ukrajndban. Kihivisok és sikerek) elemzi mindazokat a feltételeket és folya-
matokat, amelyek Ukrajnaban az egyetemi felvételi reformjahoz vezettek. A globalizacié
és az Eurodpai FelsGoktatasi Térséghez valo igazodas érdekében a Bologna-rendszer be-
vezetése mellett a standardizalt tesztrendszer bevezetésének elsddleges célja itt is a fel-
vételik kortl tapasztalhaté korrupcid visszaszoritasa volt. A tanulmany megvizsgalja a
teszt strukturdjat és a bevezetése dta (2008) abban végbement valtozasokat, ezek hatdsat a
felsGoktatasba vald bekertilésre, és a teszttel szemben kialakult tarsadalmi attit(idot.

A tesztrendszer bevezetése megvilagitott néhany demografiai faktort is, amelyek befo-
lyasoljak az egyetemi szelekcidt, gatoljak a tarsadalmi mobilitast. A falusi vagy alacsony
jovedelmi varosi tanuloknak a kozoktatds gyenge mindsége miatt eleve kisebb az esé-
lyiik a magasabb presztizsti szakokra, dllamilag tdmogatott helyekre bejutni, hatranyos
gazdasagi-tdrsadalmi hatteriik pedig lehetetlenné teszi az anyagi réforditast. Igy csak ala-
csonyabb presztizsli, kevésbé népszert szakokra juthatnak be, ami hossza tavon ennek
a rétegnek a tarsadalmi, gazdasagi marginalizalodasahoz vezet. A tesztrendszer segitette
ugyan az esélyegyenléség megteremtését és a felvételi koriili korrupt gyakorlatok eltii-
nését, mégis szamos fenntartast fogalmaz meg a kozvélemény és a szakma is a teszttel
kapcsolatban. Az itemek gyenge mindsége, a felvételi koriili folyamatos véltozasok, ame-
lyeket az oktataspolitika valtozasa okoz, a tesztrendszer bizonytalan statusza bizalmatlan-
sagot sziil.

A szerz6k az ukrajnai tapasztalatokat globalis perspektivabdl mutatjdk be, hangsu-
lyozva a nyugati, eurépai nyomas fontossagat. Ukrajnanak a globadlis halézatokba val6
bekapcsolddasa tarsadalmi, gazdasagi téren és az oktatas teriiletén is magaval hozza
a nemzeti rendszer fejlédésének lehet8ségét és kényszerét. Tovabbi kutatasokat kivan an-
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nak kideritése, hogy vajon a reformok csak kiils6 nyomasra, neoliberalis erék hatasara
beindulé folyamatok, vagy a helyi igényekre, koriilményekre valé nagyobb odafigyelés
eredményei is.

A Gruziardl szolé tanulmanyhoz hasonléan Duishon Shamatovnak a kirgizisztani
Nemzeti Standardizalt Teszt hatasat bemutat6é tanulmdnya: The Impact of Standardized
Testing on University Entrance Issues in Kyrgyzstan (A standardizdlt tesztek bevezetésének
hatdsa az egyetemi felvételire Kirgizisztdnban) is harom periddust jel6l ki a felsGoktatasba
vald bekeriilés koriil kialakult korrupcid torténetében: a szovjet periddust, az atmeneti
éveket és a teszt bevezetése (2002) utani iddszakot. A teszt adatbazisat elemezve a szerzé
f6ként f6ldrajzi, etnikai eltérésekre hivja fel a figyelmet, pl. kiemeli a févérosi és az orosz
iskolak tanul6inak kivalo teljesitménye és a hegyekben miik6dd iskolak tanuléinak gyen-
ge teljesitménye kozotti szakadékot.

A szerz§ kritikusan tekint a tesztrendszer bevezetésére és az oktataspolitikai don-
tésekre, ugyanis a teszt tobb éven at bizonyitotta a kozoktatasi intézmények mindségi
kiilonbségeit, azt, hogy a teszt 4ltal mért képességek nagyon fontosak, mégsem tortént
semmilyen véltozas a kozoktatasban. A kozépiskolai tanterveket nem fejlesztették; nem
hangoltak Ossze a tantervet, az oktatast és az értékelést; a problémamegoldas, a tudas
mindennapi életben valé alkalmazasanak képességére a legtobb iskolaban tovabbra sem
koncentralnak. Mindemellett a felsGoktatasba vald bejutasért folyé harcban megjelent
egy Uj szintér, az arnyékoktatas. Aki tobb pénzért, jobb magantanarhoz jar a vizsgara val6
felkésziilés sordn, nagyobb valdszintiséggel keriil be allamilag finanszirozott helyre.

A korrupcid elleni harc az oktatasi szféraban, gy tlinik, altaldnos jelenség a poszt-
szocialista blokk orszagaiban. A centralizalt oktatasi rendszerek, az autoriter iranyitas,
az ellendrzés, mindségbiztositas kiilonb6z6 formai viszont sokszor a pedagdgiai folyamat
egyik kulcsszerepldjének, a pedagégusnak a bizalmat dssa ala, és lehetetleniti el a minésé-
gi munkara valé torekvését (lasd pl. a romaniai érettségi vizsgak utdbbi két évének rend-
szerét, ahol bekamerazott termekben irtak meg a diakok vizsgadolgozataikat az egyetemi
felvételi korrupcié mas szintre csuszott ,,kisoccse’, az érettségi koriil kialakult korrupcié
ellen). Jelen tanulmaény irdja az évfolyam minden tanulmanyaban raismert sajat hazaja-
ban (Romania) is 1étez6 korrupcids problémakra, folyamatokra.

Habar az EE 44. évfolyamanak masodik szama nem tematikus szam, mégis felfedezhe-
tiink némi 6sszefiiggést a tanulmanyok kozott: az oktatasi reformtorekvések bemutatasa-
ra koncentrdl Délkelet- és K6zép-Eurdpa volt szocialista allamaiban. Egy 0sszehasonlito
és harom orszagtanulmanyt talalunk a szamban: az elsé a gyerekbarat iskolak koncepci-
6janak érvényesiilését koveti nyomon Kozép- és Kelet-Eurdpaban maceddniai és torok-
orszagi fokusszal, a masodik az oroszorszagi vallasos neveléssel foglalkozik, a harmadik
a ndk statuszanak megvéltozasat tanulmanyozza Tadzsikisztanban, az utolsé pedig az
orményorszagi felsoktatasban dolgozok Bologna-képét tarja elénk.

A Child Rights and Quality Education: Child-Friendly Schools in Central and Eastern Europe

(Gyermeki jogok és mindségi oktatds: Gyermekbardt iskoldk Kozép- és Kelet-Europdban)
cim@ tanulmany szerzéi (Nancy Clair, Shirley Miske, Deepa Patel) az UNICEF kezdeménye-
zésére készitett munkajukban bemutatjak a gyermekbarat iskoldk (CFS) koncepcidjanak
legfontosabb standardjait, amelyek a Gyermekek Jogairdl Sz6l6 Egyezményen (1989-ben
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fogadta el az ENSZ kozgytilése) alapulnak, és azokat a kezdeti probalkozasokat, eredmé-
nyeket, amelyeket a régi6 orszagai ebben a tekintetben elértek. K6zép- és Kelet-Eurdpa
orszagainak oktatasi rendszere a Szovjetunio és Jugoszlavia felbomldsa utan az 6vodatdl a
felsGoktatasig reformra szorult. A nemzetkdzi szintéren megjelend holisztikus, rendszer-
szint(i reformtorekvés a gyermekbarat iskolak koncepcidja volt, ami a gyerekek hangjat,
jogait és igényeit helyezi az oktatasi reform kozéppontjaba. Mara olyan rendszerszintl
standardok kidolgozasat és kiprobalasat kezdték el a régi6 orszagai, koztitk Torokorszag,
Macedoénia, Azerbajdzsan, Koszovo, amelyek tulmutatnak az akadémiai tartalmak méré-
sén és képesek az oktatasban a gyermeki jogok betartasat vizsgalni.

Az emberi jogokon alapuld oktatasnak négy alapelve van: a diszkriminaciémentes-
ség; a gyermek érdekében valo cselekvés; az élethez, életben maradashoz és fejlddéshez
vald jog lehetd legteljesebb biztositisa; a gyermek joga, hogy beleszoljon a sajat életét
érintd dolgokba. Az esélyegyenlGség megteremtése, a kognitiv szféra mellett az érzelmi
és tarsas szféra fejlesztése, a nyelvi, etnikai, kulturalis, vallasi kiilonbségek tiszteletben
tartasa mind a gyermekbarat iskola mutat6i. A CFS célja nemcsak egy egyszer( program
elinditdsa, hanem a CFS elveinek, értékrendszerének beiktatdsa az oktataspolitikai do-
kumentumokba, a nemzeti és helyi reformokba. A szerzé kiemeli azokat a dimenzidkat,
amelyek a CFS kereteinek tisztazasa kozben Kozép- és Kelet-Eurdpaban leggyakrabban
felmeriilnek: inkluzivitas, eredményesség, egészséges, biztonsagos és védelmez tanulasi
kornyezet, demokratikus részvétel, nemi egyenldség, multikulturalizmus.

A CFS céljainak elérése érdekében a rendszerszintli standardok kidolgozasa fontos
ugyan, de még nem garantalja azt, hogy az oktatds valéban a gyermeki jogok alapjan fog
megvalosulni az egyes iskoldkban. Az egész rendszer sikeressége szempontjabol sokkal
fontosabb a pedagogusok céltudatos egyiittmunkalkodasa és a belsé motivacidjukbdl fa-
kadé elkotelezettség — idézi a szerzé Fullant (2011). Mivel a gyermeki jogokon alapul6
oktatdst biztosité standardok nem elegenddek, a CFS stratégiak, a standardok kidolgoza-
sa mellett, magukban foglaljak a kovetkezoket is: biztositani a gyermeki jogoknak mint
a CFS elofeltételének megértését; a jogbol, politikabdl, gyakorlatbdl és/vagy stratégiai
tervekbdl érkezé rendszerszert tamogatassal segiteni a CFS koncepcidt; jelentdségteljes
partnerkapcsolatokat kialakitani a minisztérium, a szakért6k, s nem dllami szervezetek
kozott; kidolgozni egy olyan értékelési rendszert, amely a CFS dimenzidit, standardjait,
indikatorait veszi alapul; bevezetni egy kommunikaciéval és disszeminacidval foglalkozo
stratégiat. Ezeknek a stratégidknak a mentén mutatja be a tanulmany szerz6je Torokor-
szag és Macedonia helyzetét. Torokorszagban 2002-ben vezették be a CFS koncepciot,
amely kb. 300 iskolaban valt valéra. Maceddnidban pedig a 2006-t6l van jelen a CFS, ami
ma mar 10 kisérleti iskolaban t6bb mint 11 000 személyt, koztiik gyerekeket, pedagogu-
sokat, sziil6ket érint.

A macedon iskolakisérlet kvalitativ és kvantitativ adatok eredményeit elemezve arra
a kovetkeztetésre jutottak a kutatok, hogy a pedagdgusok és a gyerekek iskolardl alkotott
képe a fentebb megjeldlt dimenzidk mentén elkezdett kozeledni egymashoz, ami egy-
részt annak tudhat6 be, hogy mindkét fél tudatosabban tekint a dimenzidkra, mésrészt
annak, hogy megtanultak, az észinte valaszok sokkal inkabb hasznot hoznak, mint kart.
A didkok sajat jogaikrol tanulva sokkal nagyobb feleldsséget vallaltak magukért, tettei-
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kért, jobban bevonddtak az osztalytermi tevékenységbe, fejlédott a kritikai gondolkodasi
képességiik. A pedagogusok kozotti egylittmiikodés soran szamos nehézséget is feltartak
a kutatok, de elmondhatd, hogy azok, akik a CFS dimenzidinak kidolgozasaban részt vet-
tek, nagyobb szamban szerepeltek 6nkéntes alapon a szombati workshopokon is. A CFS
egész oktatasi rendszerre gyakorolt hatdsa még kevéssé lathatd, de az oktataspolitikai do-
kumentumokba, a tantervi reformokba és a pedagogusok tovabbképzésébe mar sikeriilt
betiltetni a CFS alapelveit.

Joachim Willems tanulmdnyaban: Foundations of Orthodox Culture in Russia: Confessional
or Nonconfessional Religious Education? (Az ortodox kultiira alapjai Oroszorszdgban: Feleke-
zeti vagy okumenikus valldsoktatds?) egy Uj tantargyblokk kisérleti jellegti bevezetése kap-
csan az oroszorszagi valldsos nevelés felekezeti kérdéseit jarja koriil. A témat el8szor szé-
lesebb korben targyalja, bemutatva az eurdpai vallasoktatas stratégidit, majd kitér a vallas
és az oktatas kapcsolatanak kérdéseire a posztkommunista Oroszorszagban, végiil elemzi
a tantargyblokk egyik moduljat (Az ortodox kultdra alapjai). A szerz6 ramutat arra, hogy
Oroszorszagban sokan a vezet6k, politikusok, szakért6k koziil is ugy tekintenek az or-
todox egyhazra, vallasra és a vallasos nevelés bevezetésére az iskolakba, mint az orosz
tarsadalom és oktatasi rendszer megmentdire, akik visszatartottak a nemzetet a moralis,
pszichikai elkorcsosulastdl. Az allam és az egyhdz egyiittmiikodése nemcsak egyiknek
vagy masiknak hajt hasznot, de az egész tarsadalom javara is lehet. Mivel a valldsossag és
a hazafisag fogalma Oroszorszagban némileg 6sszemosddik (,,egy orosz ortodox a lelké-
ben akkor is, ha nem volt megkeresztelve és nem jar templomba” idézi a szerz6 Furman,
Kaarijen, Karpov 2005-6s kérdéivének egyik kijelentését, amellyel a megkérdezettek 84
szazaléka egyetértett), a hazafias nevelés pedig az orosz oktataspolitika egyik legfonto-
sabb céljava valt az utdbbi id6ben, az allam minden segitséget megad a vallasos nevelés
elésegitésére.

A tantargy statuszat, nevelési céljait, tartalmait elemezve Willems azt talalja, hogy egy-
részt Az ortodox kultiira alapjai cimet visel6 modul részben felekezeti, részben felekezet-
t6l fuggetlen. Fliggetlenségét bizonyitja, hogy heterogén vallasi dsszetételii csoportoknak
szantak, a tantargyat tanitonak nem kell feltétleniil ortodoxnak lennie, a modul tanitasa-
hoz nem sziikséges az egyhdz jévdhagyasa, nem célja a didkok személyes hitét, hitvallasat
megerdsiteni vagy gyengiteni, sem pedig az ortodox vallas felé terelni 6ket. Sokkal inkébb
egyfajta allampolgari nevelést kivan nydjtani, ami elsegiti a hazafisag és mas pozitiv at-
titldok meger8sodését. Masrészt viszont a tankonyv nagyon sok ortodox egyhdzi témat
jar korbe, a bemutatott témakat az ortodox egyhaz szempontjabdl targyalja, és regionalis
szinten az ortodox egyhazat is bevonjak a tantargyblokk koordinalasaba, megvaldsitasa-
ba. Az akkulturacié segitése mint nevelési cél pedig azt eredményezi, hogy a tantargy-
blokk moduljait elsajatit6 tanulok az ortodox tradiciéban akkulturdlédnak. Habar ugy
tlinik, a diakok szabad vallasvélasztasi jogai sériilnek a tantargyblokk bevezetésével, még-
is naivitas lenne azt gondolni, hogy a nem felekezeti vallasos nevelés elényosebb lehet,
mert az mindig semleges.

Alan J. De Young résztvev$ megfigyelésen és strukturalatlan interjun alapulé etnogra-
fiai kutatasanak Gender and the Pedagogical Mission in Higher Education in Tajikistan: From
Leninabad Pedagogical Institute into Khujand State University (Gender és pedagégiai misszio
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a felséoktatdsban Tadzsikisztdnban. A Leninabad Pedagdgiai Intézettdl a Khujandi Allami
Egyetemig) {6 célja a nék helyzetének bemutatasa, a nemi egyenl6tlenségek feltarasa egy
tradiciondlisan férfikozpontu tarsadalomban, ahol a szovjet id6k nemi esélyegyenldséget
biztositd programjai és politikdja utan - a szabadda valt orszagban — a nék elveszitették
addig kivivott gazdasagi, politikai jogaikat. Az 1920-as, 30-as években Tédzsikisztanban
a ,,kulturdlis forradalom” és az oktatasi rendszer kiépitése kovetkeztében nagyon sok né
tanulhatott és kapott késébb tarsadalmilag és anyagilag is megbecsiilt tanitéi allast. Ilyen
értelemben az oktatas, és f6ként a felsGoktatas sokat segitett a nék tarsadalmi pozicio-
janak javitasaban. A Szovjetuni6 dsszeomlasa utan azonban a pedagdgusi statusz egyre
alacsonyabb lett, a tanitoi fizetések pedig a minimalbérhez kozelitettek. 2009-ben a fel-
sGoktatasba bekeriil6k kevesebb, mint egyharmada né. A tanulmanyban idézett interji-
részletekben szomoru néi sorsok elevenednek meg, és ha a szovjet idékben a nék szdmara
teremtett lehetéségeket sszehasonlitjuk napjainkban a tadzsik fiatal nék szamara adédé
lehetdségekkel, hatarozott mindségi romlast fedezhetiink fel. A hanyatld fels6oktatasi
rendszerrel szemben — amely kevés sikerrel ugyan, de megprébalja a fiatal (gyakran mar
férjezett, gyereket neveld) néket egyetemi oklevélhez segiteni — a tarsadalomban egyre
nagyobb hatalmat kap a tradiciondlis patriarchalis csaladszerkezet és az iszlamnak egy
erdsen konzervativ iranyzata, amelyek egyiittesen a lanyok oktatasi esélyegyenlésége el-
lenében hatnak.

Susanna Karakhanyan, Klaas Van Veen és Theo Bergen egy kérddives vizsgalat ered-
ményeit mutatjak be tanulmanyukban: Teacher Perceptions of Bologna Reforms in Armenian
Higher Education (A Bologna-folyamat percepcioja az 6rményorszagi felsboktatdsban dolgo-
26 oktatdk korében), amelynek soran 279 6rményorszagi egyetemi oktatot kérdeztek meg
a Bologna-rendszer bevezetésérdl. A szerz6k hangsilyozzak a Bologna-rendszer poszt-
szovjet kornyezetbe valé implementalasabdl fakado sajatossagokat, és a siker érdekében
stirgetik a reformhoz valé hozzaallas revizidjat. Az elemzés kitér az oktatok valtozassal
szembeni attitidjére, érzelmeire, a szervezeti kulturéra, a reform implementalasaval kap-
csolatos aggodalmaira.

A 44. évfolyam harmadik szama a holokauszt oktatasaval foglalkozik Eurépaban,
a berlini fal leomlasa utan. A szam szerkesztdi, Dayle Stevick és Debprah L. Michaels
a bevezetésben elénk tarjak a nyugat-eurdpai és kelet-eurdpai holokauszt-felfogas elté-
réseinek politikai, torténelmi, tarsadalmi, kulturélis okait, de hangstlyozzak, hogy egy
orszag, egy régié kiilonboz6 népcsoportjai, tarsadalmi csoportjai is egészen mas perspek-
tivabol szemlélnek bizonyos torténelmi eseményeket. Nem lehet nemzeti vagy regiona-
lis szintre leegyszertisiteni, altalanositani a holokauszt-felfogas kiilonb6zdségeit. A téma
részleteinek és arnyalatnyi kiilonbségeinek megértése érdekében a szerkeszték néhany
mondatban felvézoljak a holokauszt kozép- és kelet-eurdpai vonatkozasait, a torténelmi
tényeket és néhany ok-okozati 6sszefiiggést. A kozos eurdpai identitas kialakitdsa érde-
kében kiemelt fontossaguva valik az, hogyan, milyen perspektivabdl értelmezi a kortars
eurdpai tarsadalom a holokausztot, és ezek a perspektivak hogyan befolyasoljak mind-
azt, amit az iskoldban a témdrol tanitanak. Jelen lapszammal nem annyira a holokauszt
oktatasanak moddjara akarnak koncentralni a szerkeszt6k, hanem inkabb arra, hogy mit
jelent az egyes kozosségek szamdra ma a holokauszt, hogyan épitik fel a képiiket rola,
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hogyan hat a helyi torténelem erre a képre, milyen Gsszefiiggés van a tarsadalmi kontex-
tus, a kultdra, az identitds és a holokauszt-kép kozott.

Wolfgang Meseth: Education After Auschwitz in a United Germany: A Comparative
Analysis of the Teaching of the History of National Socialism in East and West Germany
(Nevelés Auschwitz utdn az egyesitett Németorszdgban. A nemzeti szocializmus tanitdsd-
nak dsszehasonlito elemzése Kelet- és Nyugat-Németorszdgban) cimu tanulmdnyaval azt
bizonyitja, hogy az egyesiilés ellenére a nyugat-németorszagi embereknek mind a mai
napig egészen mas a hozzaallasuk a holokauszthoz, mint a kelet-németorszagiaknak.

Mindaddig, mig a két Németorszag nem egyesiilt, és Kelet-Németorszag antifasiszta
torténelemszemléletét at nem vizsgaltak, lehetetlen volt olyan egységes perspektivat talal-
ni, ahonnan a holokausztra mint a német emlékezet egy dsszetevéjére ra lehessen tekin-
teni. Mig a 60-as évektdl a 80-as évek végéig a naci malt tanitasa kizardlag az emlékezés
felel6sségét helyezte kozéppontba, addig az egyesiilés utan a ,nevelés Auschwitz utan”
olyan 4j univerzalis értékekkel gazdagodott, mint a tolerancia, az emberi jogok. A nem-
zeti szocializmus és a sztalinizmus Osszehasonlitasa a totalitdrius rendszereken keresztiil
az emberi jogokrdl tanitja a szemlél6dot.

A tanulmany tantervek és tankonyvek szovegének elemzésén keresztiil a nemzeti szo-
cializmus és a holokauszt értelmezésének és tanitasinak harom szakaszat mutatja be:
a két Németorszag egészen eltérd perspektivait, az egyesiilés utani idészakot és napjaink
diskurzusait. A két Németorszag egymassal ellentétes perspektivabdl szemlélte a nem-
zeti szocializmust: az antifasiszta, illetve a nemzeti perspektivabdl, az pedig, ahogyan a
torténelemnek ezt a korszakat értelmezték, meghatarozta a kollektiv énképiiket is. A tor-
ténelemkonyvek természetesen egészen mas hdsoket és aldozatokat vonultatnak fel a két
oldalon, a torténelmi jelent8ségli események sem mindig egyeznek, de ha mégis, a réluk
sz0l6 narrativak egészen kiilonbozéek. A berlini fal leomlasa utan az egyesiilt Németor-
szag elutasitotta a nemzeti szocializmus marxista-leninista interpretaciojat, és 1990. apri-
lis 12-én felelésséget vallalt a naci mult torténelmi 6rokségéért. De ez a kijelentés sokaig
csak szimbolikus maradt, semmilyen politikai vagy pedagdgiai program nem kovette. Az
elsé tantervreformok sordn (1989-1993) a térténelem tanitasa azért okozott nagy problé-
mat, mert nemcsak a multat kellett mas perspektivabdl nézni (f6leg a volt keletnémetek-
nek), de a 40 évnyi kiilonb6z6 torténelmi sorsot is be kellett volna illeszteni a tankonyvek-
be, és a szocializmusbdl mar rég kiabrandult, de a kapitalizmussal szemben bizalmatlan
keletnémetek, s koztiik a tandrok is sokdig reménykedtek egy harmadik lehetséges utban.
Az elsé atdolgozott tantervek, tankdnyvek atvették a nyugatnémet érték- és normarend-
szert, a nemzeti szocializmus prezentalasa alig kiillonbozétt a nyugatnémet latasmodtol,
a 40 évnyi keletnémet torténelemrdl pedig egy sz6 sem esett, mély hallgatdsba burkoltak,
mint 40 évvel kordbban a nemzeti szocializmus tigyét Nyugat-Németorszagban. A szerz
K. Mannheim és Assmann gondolatait idézve jut arra a kovetkeztetésre, hogy a nemzeti
szocializmus mdra mar torténelmi adattd, ténnyé valtozott, a kommunikativ emlékezet
kulturalis emlékezetté, és az unokak, dédunokak generacidjanak torténelmi tudataban
a holokausztnak alig van jelentdsége. A ,,soha tobbé Auschwitz” imperativusza, ami az
el6z6 generaciok szamara egzisztencidlis krizist jelzett, és konkrét moralis aggodalommal
kapcsolodott Gssze, az 1j generacié szamara egy masok altal kozvetitett megfontolandé
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erkolcsi tizenetté vélt. A holokauszt oktatdsanak ujabb és tjabb formai - a térténelmi tu-
datossag fenntartasa és a negativ nemzeti identitas, valamint az ezt nagy valdszintiséggel
kovetd ellendllas elkeriilése érdekében - arra koncentraltak, hogy a holokausztot tagabb,
az egész emberiséget érint6 kontextusba helyezzék, és az altalanos emberi erkolcsok érté-
kére hivjak fel a figyelmet.

Matthias Proske: “Why Do We Always Have to Say We're Sorry?”: A Case Study on Navigating
Moral Expectations in Classroom Communication on National Socialism and the Holocaust
in Germany (,Miért kell mindig azt mondanunk: Sajndljuk?” Esettanulmdny a nemzeti
szocializmust és a holokausztot érinté osztdlytermi kommunikdcioban felmeriils erkélcsi
elvdrdsokrol) ciml tanulmanya a holokauszt jelenségének pedagogizacidjaval és nem-
zetkozivé valasaval foglalkozik. A tanulmaény elsd része részletesen bemutatja az emléke-
zés kulturdjanak azon elemeit, amelyek hatdssal vannak a holokauszt oktatasara, avagy
az ,emlékezés pedagogidjara’. A masodik rész f6ként modszertani kérdéseket vilagit
meg, példaul az osztalytermi kommunikaci6 fogalmat, ami lehetévé teszi, hogy a torté-
nelemdrakat az emlékezés kulturajanak részeként értelmezziik. A harmadik részben egy
esettanulmany bemutatasaval a szerzé azt szemlélteti, hogyan targyaljak ennek a téma-
nak a jelentéseit az osztalytermi kontextusban, és hogy ezek az osztalytermi diskurzusok
hogyan viszonyulnak az emlékezés kultarajanak specialis kontextusdhoz Németorszag-
ban. Az osztilytermi diskurzusok a tarsadalom kommunikativ és kulturalis emlékezeté-
nek metszéspontjaban helyezkednek el: a német emlékezetbe bevésett erkolcsi elvarasok
képesek az osztalytermi interakcidkban a felhaborodds, a mentség, 6nigazolas, cafolas
dinamikajat el6idézni pedagogiai szandékossag nélkiil. A kulturalis emlékezet jelentéseit
a didkok ezekben az osztalytermi diskurzusokban targyaljak meg, alakitjak ki kozosen
sajat maguk szamara.

W. Meshet tanulmanyahoz hasonléan Johan Dietsch is azt vizsgalja torténészszem-
mel, hogyan kezelik a torténelemtankonyvek a holokausztot Ukrajnaban, ezaltal ké-
pet adva arrol, hogyan sikeriilt a szovjet hatalom alél kikeriilt orszagnak beillesztenie
a holokausztot sajat torténelmi kultarajaba Textbooks and the Holocaust in Indepen-
dent Ukraine — An Uneasy Past (Tankonyvek és a holokauszt a fiiggetlen Ukrajndban.
Egy nehéz muilt). A szerzé nem hagyja figyelmen kiviil az ukran nép érintettségét a
témaban, ugyanakkor a kozos eurdpai identitas kialakitasa szempontjabdl elenged-
hetetlennek tartja az elszamolast ezzel a terhes torténelmi 6rokséggel. A tanulmany
szerint a holokauszt 6roksége mind a mai napig nehezen egyeztethetd 6ssze az ukran
torténelmi kultdraval, nincs egy stabil allaspont a témaval kapcsolatban. Az ukranok
holokausztban bet6ltott szerepérdl szolé narrativak egy része naci kollaboransként,
elkovetéként, masik része viszont dldozatként mutatja be az ukranokat. A két egy-
massal ellentétes narrativa jelenik meg a tankonyvekben is, de mindketté 6sszekéti a
holokauszt problémakdrét az ukran népet érintd népirtassal, az 1932-33-as éhinséggel
(Holomodor), és a két tragédia kozotti kapcsolat bemutatasa mindkét narrativiban
problematikus. A szerzé felhivja a figyelmet arra, hogy a holokauszt értelmezése Uk-
rajnaban sokkal tagabb torténelmi perspektivabol torténhet csak meg, ugyanis az uk-
ranok és a zsidok kozott évszazadok ota fennalld fesziilt viszonyban kell keresniink a
probléma gyokereit.
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A tankonyvek szvegein végzett elemzés tanusaga szerint a szovjet id6k tankonyvei-
ben szinte semmilyen jelentdséget nem kapott a holokauszt, a 90-es évek tankonyvei pe-
dig a szovjet torténelmi kultira termékeként jottek létre, mentalitasukat tekintve sokkal
inkdbb az autoriter, kommunista értékrendszerhez hasonlitanak, annak ellenére, hogy
folyamatosan hangsulyozzak a ,,mi torténelmiink” (ukrdn) szembenallasat az ,,6 torté-
nelmiik’-kel (szovjet, orosz). Sokkal nagyobb jelentdséget tulajdonitanak a 90-es évek
torténelemkonyvei az ukranok szenvedéseinek, amelyeket a szovjet uralom alatt kellett
elszenvedniiik, mint a zsidok sorsanak, amelyet épp csak érintSlegesen targyalnak. Mig
a nemzeti torténelmet targyald konyvekbdl szinte teljesen hianyzik a holokauszt targyala-
sa, a vilagtorténelem tanitdsaban hasznalt konyvek ugy mutatjak be a holokausztot, mint
az eurdpai zsidosag megsemmisitésének torténetét, de egy olyan torténetet, ami Ukrajna
hatdrain kivill torténik az 6sszes eurdpai orszagban (az ukrajnai torténések teljesen kima-
radnak a tankonyvbal).

A holokauszt interpretacidja az ezredforduld kérnyékén valtozik meg az ukran tan-
konyvekben: az eddigi tankényvekben kizarélagosan targyalt vildghdborus torténések,
események mellett megjelenik az antiszemitizmus és a holokauszt fogalma is. A kutat6
talal olyan torténelemkonyvet, amelyben bizonyos szovegek erdsitik azt az antiszemi-
ta nézetet, miszerint a zsidok, ha nem is teljes mértékben, de részben felelések voltak
a szovjetek altal az ukranokon elkovetett igazsagtalansagokért. Egy masik ezredfordu-
16n késziilt tankonyv azonban érzelmileg kozeliti meg a holokauszt témajat, megrendité
fényképeket mutatva be a lager életébdl, és inkdbb az altalanos emberi értékekre, jogokra
és kotelezettségre helyezi a holokauszt tanitasaban a hangsulyt, mint a térténelmi tények
felsorolasara.

A kutat6 arra a kovetkeztetésre jut, hogy a nehéz mult megoldatlan torténelmet ered-
ményez. A politikai torekvések pedig meghatdrozzak azt is, hogyan latja, lattatja magat
egy nemzet. Az Eurépai Unidhoz vald kozeledésnek a holokauszt targyalasanak az atgon-
dolasat is maga utan kell vonnia Ukrajnaban.

Mindharom tanulmany kiilonleges jelentéséget tulajdonit a torténelem oktatasanak,
és ezen belil is a torténelemtankdnyveknek, a tankonyvekben megjelend szelektalt tarta-
lomnak, ugyanis ezek kiilonb6z6 értékeket vallo hatalmi csoportok vetélkedésének ered-
ményeiként értelmezhetdk, és centralis helyet foglalnak el a kollektiv nemzeti emléke-
zet épitésében, ugyanis az iskolarendszer minden didkja talalkozik veliik. Az allam 4ltal
tobbé-kevésbé ellenérzott oktatasi rendszer épp ezek altal a tankonyvek altal alakitja ki
a didkokban az egyéni és a nemzeti dntudatot, igyekszik lojalis allampolgarra alakitani
a fiatalokat. Vagyis a tankonyvek a szocializaci6 eszkozei és politikai vitak, konfliktusok
eredményei egyszerre. Politikai és kulturalis trendeket titkroznek, ugyanakkor hatalmas
befolyasuk van a politikdra és a kulttrara.

Az évfolyam utolsé kotete azt vizsgalja, hogyan alakult az eurdpai oktatdsi modell
(vagyis az eurdpai intézményi modell, oktatasi kulttra, policy) Eurdpan kiviil, milyen
hatasa volt az eurdpai oktatasnak Eurdpatol tavoli orszagok oktatasara, fejlédésére, és a
tavoli kultdrakkal valé taldlkozasok altal mit tanult az eurdpai oktatas, hogyan valtozott
ezeknek a kolcsonhatasoknak a kovetkeztében. A szam a kiviilallok szemszogébdl pillant
ra arra, hogy mit jelent ma, és mit jelentett az utobbi évszazadokban az eurdpai oktatas

113



114

Hogyan Idtjdk az amerikaiak az eurdépai oktatdst és neveléstudomdnyt?

a vilag szamara. Azokat a nehézségeket igyekszik feltérképezni a szam, amelyek a massag
és az azonossag megitélésében az eurdpai oktatassal szemben a gyarmatokon vagy a volt
gyarmatokon megjelentek.

Erin P. Hardacker neveléstorténeti tanulmanya The Impact of Spain’s 1863 Educational
Decree on the Spread of Philippine Public Schools and Language Acquisition (Az 1863-as spa-
nyol oktatdsi dekrétum hatdsa a Fiilop-szigeteki dllami iskoldk elterjedésére és a nyelvelsa-
jatitdsra) a spanyol gyarmatosité oktatdspolitika Flilop-szigeteken tortént beiktatasat és
annak hatasat koveti nyomon, osszefiiggéseket tarva fel az oktatdsi reform és a tarsadalmi
valtozasok kozott.

A Fulop-szigetek oktatasanak maig haté reformja (1863) tulajdonképpen a spanyol
allamhatalom azon torekvése volt, hogy megteremtse a gyarmati biirokratikus vezetés
végrehajtd rendszerét, az addig elenyész6 szamu egyhazi és maganiskolakbdl allé okta-
tasi rendszerrel parhuzamosan minden varosban fia- és lanyiskolakat, tanitoképzdket
hozott létre, ezdltal lehet6vé téve az ingyenes spanyol nyelvii oktatast a tarsadalom széle-
sebb rétegei szamara. Az eurdpai értelemben kozoktatast 1étrehozé rendelet célja azonban
(ugyanugy, mint a legtobb eurdpai orszagban) nem a nép felvilagositasa, hanem sokkal
inkabb a gyarmatositd hatalom szolgalatanak biztositasa volt. A katolikus egyhdz papjai
mar a kezdetektdl tartozkodtak a spanyol nyelven valé tanitastdl, egyaltalan a spanyol
nyelv megtanitasatdl a bennsziilottek szdmdra, ezt ugyanis veszélyesnek tartottak. A re-
form gyakorlatba iiltetése szamos akadalyba {itkozott, ezek koziil a legnagyobb a fellépd
pedagoégushidny és az iskolak fenntartdsanak, mikodtetésének anyagi forrashianya volt.
A reform azonban néhany évtized lefolyasa alatt valéban a visszdjara fordult: felvilago-
sult elméjli emberek léptek ki az iskolapadokbdl, a modern eurdpai gondolkodas pedig
felébresztette a Fiillop-szigetek Gslakosaiban a nemzeti 6ntudatot, és a gyarmatositok irdn-
ti lojalitas helyett a gyarmatositokkal valo szembeszegiilést eredményezte. Amikor a 20.
szazad elején az amerikaiak a szigetre érkeztek, és ez a kiterjedt eurdpai mintaju oktatasi
rendszer nagy csodalkozast valtott ki bel6liik.

Daniel Joseph Walther hasonld torténetet mesél el Creating Germans Abroad: White
Education and the Colonial Condition in German Southwest Africa, 1894-1914 (Németté neve-
lés idegenben. Fehérek oktatdsa és gyarmati feltételek a német Dél-Afrikdban, 1894-1914)
cimi tanulmanyaban Németorszag délnyugat-afrikai gyarmatardl (a mai Namibia), azzal
a kiilonbséggel, hogy itt a német oktatasi rendszer felépitésének, adaptalasanak az volt
a célja, hogy a gyarmatokra emigralt németek 6rizzék meg német identitdsukat, igy szol-
galvan a késGbbiekben is a Német Birodalom javat. A tanulmany bemutatja 20 év intéz-
ményi fejlesztéseit, a tantervek tartalmait (pl. helyi térténelemkoényv a németek szamara),
és az oktatdsi rendszer fejlesztésének eredményeit. Sikerként kényvelték el azt, hogy 20 év
alatt a kezdeti 287-r6l 1000-re nétt a beiskolazott fiatalok szama, ami az 6sszes beiskolaz-
hat¢ koru fiatal egyharmadat jelentette. Ugyanigy sikerként értékelték, hogy két év alatt
az Gslakos afrikaiak a német iskolakban szinte tokéletesen megtanultak a nyelvet, megta-
nultak irni, olvasni. Mivel az iskolak célja a populdcié germanizalasa, a német identitas
meger6sitése volt, legnagyobb kudarcként is azt értékelték, ha nem sikeriilt megfeleld
szinten kialakitani a fiatalokban a német jellemet, a német érziiletet. Ugyanakkor az ok-
tataspolitikai magyarazatokban ennek a kudarcnak legtobbszor nem az iskola, hanem a



KITEKINTES

sztlok voltak a felelései, mert afrikaiakra biztak gyermekeik dajkalasat, megengedték,
hogy gyermekeik afrikai kortarasaikkal baratkozzanak és megtanuljdk a bennsziilottek
nyelvét.

Hoda A. Yousef az Egyiptomban létrehozott eurdpai tipust oktatds tobb mint szazéves
fejlodéstorténetét mutatja be Seeking the Educational Cure: Egypt and European Education,
1805-1920s (Az oktatds gyégymédjanak kutatdsa. Egyiptom és az eurdpai oktatds) cimil
tanulményaban. Az eddigiektdl kissé eltéré modon, itt nem egyediil a gyarmatositd hata-
lom azon torekvésével talalkozunk, hogy az eurdpai iskolarendszer implementalasa altal
sajat hatalmat erdsitse, hanem azzal is, hogy a helyi hatalom célja elsésorban egy jol mii-
kodé, hatékony iskolarendszer kiépitése, aminek az elérése érdekében eurdpai mintakat
kovet. Természetesen ebbdl a torténetbdl sem lehet kihagyni az angol gyarmati 1ét évti-
zedeit. Az évszazadok soran Egyiptomban egyfajta hibrid iskolarendszer jott 1étre, atvette
az eurépai modern modszereket, de az oktatas helyi karakterét is igyekezett meg6rizni. A
tanulmany szerzdje az egyik legerésebb befolyast gyakorld eurdpai eszmeként az oktatas
tarsadalomgydgyitd erejében val6 hitet azonositja.

Barbara Schulte tanulmanya Europe Refracted: Western Education and Knowledge in
China (Eurépa fénytorése: Nyugati oktatds és tudomdny Kindban) tobb szempontbdl is
igen érdekes és tanulsagos. Egyrészt azért, mert villanasszerti képekben mutatja be azt,
hogyan hatott kisebb-nagyobb megszakitasokkal az eurdpai kultira és oktatas a kinaira,
tobb mint négy évszazadon keresztiil. Mdsrészt, mert raébreszti az eurdpai olvasoét (s va-
16szintileg az amerikait is) arra, mire tanitotta Eurépat a kinai kultaraval és civilizaciéval
vald talalkozas. Vagyis, mivel a kinai kultdra és civilizacié mint az eurdpai alternativaja
jelent meg, és nem kerdilt fiiggd viszonyba vele, a kolcsonos egymasra hatas sokkal erétel-
jesebb volt, mint a gyarmatositott orszagok esetében.

A szerz6 a torténelmi attekintést a jezsuita missziondriusoktdl kezdi, és meggy6z6 ér-
vekkel bizonyitja, mekkora mtivelddés- és kultdrtorténeti jelentdsége volt Eurdpa szama-
ra a jezsuitak altal kozvetitett Kina-képnek. A felvilagosodas korszakara Kina egy olyan
birodalom jelképévé valt, amelyet nem az egyhaz, hanem bélcs uralkodoék és filozéfusok
vezetnek. Mindez a nyugati (eurépai) nevelésben azt az illiziot erdsitette, hogy létezhet
ideoldgiaval terhelt és ideologiamentes tudas.

A 18. szazadra viszont Kina az egyfajta felvilagositdi szerepbdl a felvilagositando beteg
szerepébe csuszott. A régi tobbkozpontu vilag képe felbomlott, Eurépa a modern globa-
lis hierarchia tetejébe lépett, Kindbol pedig Azsia ,,szegény embere” lett (ugyantigy, mint
Torokorszagbdl Europaban). Az eurdpai oktatasnak ebben a helyzetben tarsadalomgyo-
gyito szerepet tulajdonitottak, és az eurdpai oktatdsi intézmények mintajéra alapitottak
iskolakat, amelyekben Eurdpabdl jott tanarok eurdpai tankonyvekbdl eurdpai tanterv
szerint tanitottak. Az 4j oktatasi rendszer a ,,kinai esszencia, nyugati funkcié” elve alapjan
muikodott. Az elsé vilaghabort utdn a modern ipari tarsadalombdl kidbrandult eurdpai
filozofusok azonban 4jbol Kina felé fordultak, a keleti kultiraban vélték megtalalni azt
a spiritualizmust, amit sajatjukbol hianyoltak. Az eurdpai és kinai oktatasnak az ameri-
kaival val6 szembeallitdsaban kiemelked6 szerepe volt Eucken és Chang 1922-ben kiadott
filozofiai mitivének, amelyben a német és a kinai oktatas hasonldsagat (az ember bels fej-
16désének fontossaga) allitottak szembe az amerikai oktatas pozitivista, pragmatista jel-
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legével. Az amerikai oktatas modelljét, ami a fejlddést és a sikerességet allitotta a modern
kor kézéppontjaba, Kinaban ugy interpretaltak mint veszélyforrast mas nemzetek sza-
bad, intellektualis és moralis fejlédésére. A német idealizmus és a kinai konfucianizmus
vagy taoizmus tanaihoz képest az amerikai oktatas felszinesnek tlint. A német neveléstan
holisztikus, kulturalis latasmoddja miatt kapta Németorszdg Kindban ,,a nevelés nemzete”
cimet, az eurdpai ,,szellemi testvér” (azaz Németorszag) példaja 6sztonzéleg hatott a kinai
modernizaciés folyamatra. A tiikor, amit Kina Németorszag és a német nevelés szamara
tartott, arra szolgalt, hogy Németorszagot és a német idealizmust Amerikaval, az ameri-
kai pragmatizmussal szemben meger6sitse.

A tanulméany mindvégig arra torekszik, hogy a kultirak taldlkozasanak kolcsonhatasat
mutassa be.

Az EE ut6bbi harom évfolyamanak szamait bongészve az eurdpai olvasé is elgondol-
kodik azon, hogy ujra kell rajzolnia sajat, Euréparol alkotott mentalis térképeit. Azonban
az oktatasban tapasztalt hasonld problémak, helyzetek, kihivasok azt erésitik, hogy az
EE szerkeszt6i altal sugallt geopolitikai Eurdpa-értelmezés nagyon is érvényes. Mar csak
az a kérdés, hogy az amerikai oktataskutatok altal szerkesztett titkorrel szembenézve mit
mond magardl az eurdpai oktatas- és neveléstudomany.
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