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Az interaktiv tabla és a pedagdgiai érték
El6zmények, parhuzamok és osszefliggések az interaktiv tabla
tomeges elterjedésével kapcsolatban

A kézoktatdsban zajlé oktatdsi infrastruktira-fejlesztés az interaktiv tdbla hang-
stlyos megjelenését eredményezte az intézményekben. Mdr nemcsak egy-egy inno-
vativ k6z6sség munkdja, pdlydzata eredményeképp taldlkozunk ezekkel az eszkdzok-
kel, hanem tomeges mértékben; a megujulds, a tandri tervezéd munka dtalakuldsdanak
pozitivuma mellett felszinre hozva szdmtalan nehézséget is. A kbvetkezé dttekintés
célja, hogy személyes tapasztalatokra épitve az el6zmények egyiitt Idttatdsdval
fogalmazzon meg pdrhuzamokat és problémafelvetéseket az interaktiv tdbla elter-
jedésével kapcsolatban, s ezdltal rdirdnyitsa a figyelmet arra, hogy tovdbbi lépésekre
és egylittgondolkoddsra van sziikség az informdcids technoldgidk oktatdsi felhasz-
ndldsdnak teriiletén a jelenleg (is) formdlodé tandrképzésben és -tovdbbképzésben
egyardnt.

Hattér, problémafelvetések

Az oktatas technikai eszkozeinek tizemeltetéséhez sziikséges muszaki-technikai tudas,
tovabba az eszkozok pedagogiai alkalmazasahoz nélkiilozhetetlen oktatastechnologiai
ismeretrendszer teriiletén, a fokozatosan javul6 eredmények mellett, napjainkban is még
jelentds hidnyossagok jellemzik a koz- és felsdoktatasban foglalkoztatott pedagogusokat,
oktatokat (Hunya, 2011,2012; Lakatosné Torok, 2008; Fehér 2008). A probléma forrasa, oka
sokrétli. Az oktatasi kornyezetben zajlé informatikai eszk6zhasznalat mennyiségének és
mindségének megitélése osszetett kérdés. Hatterében tobbek kozott az otthoni és intézmé-
nyi korszert eszkozellatottsag, az internethez torténd hozzaférés mindsége, az oktatasi in-
tézménynek e témadra irdnyulo stratégidja, az egyén szamara sziikséges IKT-kompetencidk
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megléte — a szakmai tudds, a hasznalati aktivitas, illetve a témdahoz ftiz6d6 viszonyulasok
allnak, melyek befolyasoljak a felhasznalast (Torok, 2007).

Tovabb arnyalja a képet, hogy korszertitlenné, majd haszndlhatatlannd valtak a ko-
rabbi oktatastechnikai eszkozok (példaul a dia- és irasvetit6k, videomagnok, nyelvi
laborok), igy a tantargyi oktatds szamara fejlesztett, kordbban gazdag kindlatot biztosité
segédanyagok, (dia)filmek, hanganyagok, foliak, oktatdcsomagok, szemlélteté anyagok,
térképek, tablok, modellek stb. az intézményekben dolgozék szaméra mar kevésbé alkal-
mazhaték. Elavulttd valtak a felsoroltak oktatdsi alkalmazadsat biztosité metodikak is,
melyek nem egyszertien transzferalhatok a digitalis pedagdgia teriiletére. Egy atmene-
ti ideig a hidnyt a verbalitas, a tanari magyarazatokban megnyilvanul6 szemléletesség
potolta. Ujra népszer(i lett az a gondolat, miszerint a j6 pedagdgus krétaval és egy tab-
laval, a tankdnyvre timaszkodva is kozvetiteni képes a korszer(i ismeretanyagot (a kréta
kozben filctollra cserélédott). A tevékenységekre épiild, alkotd, tuddsfelépitd, konstruktiv
tanulashoz, tanitashoz azonban eszk6zok, ,,alapanyagok” sziikségesek, igy talan nem volt
alaptalan az a kezdeti ,,csodavaras”, mely az interaktiv tablanak oktatastechnolodgiai érte-
lemben a ,,mindent megold¢” eszkozként valé megjelenését vezte (Orgovin, 2008).

Az oktatastechnika bizonyos értelemben besz{ikiilt, szinonimaja lett a digitalis ,vilag”
oktatasban torténé felhasznaldsanak. Ez részben érthet$ is. A szamitdgép, valamint
a téma kozéppontjaba keriil6 interaktiv tabla eszkozrendszere integralja a korabbi okta-
tastechnikai eszkozok funkcioit, az audiovizualis informaciok széles palettajat képes koz-
vetiteni a didkok szdmara. Az internetes tartalmak, oktatoprogramok, a digitélis tankony-
vek és interaktiv feladataik haromdimenzids virtudlis valdsdga potolni hivatott olykor
meég a kézzel foghato eszkozok és tevékenységek valos alkalmazasat is. Az interaktiv tabla
hosszt tavon olcsobba teheti az oktatast. Szamtalan modell, tabld, féliasorozat, térkép,
hagyomanyos oktatdcsomag, természettudomanyos kisérleti eszkoz és alapanyag, vala-
mint technikai eszkoz gyartasa valt feleslegessé megjelenésével. A ,,szoftverek” egy-egy
kattintassal, jO esetben interaktiv mdédon adnak lehetdséget az élményekre alapozé be-
fogadasra. E technolégiak ,hatdrtalansaga” az oktatasban érintett szakemberek szamara
legalabb annyira lehet taszitd, mint masok szaméra vonz6 kihivas.

A digitalis oktatasi kornyezetben, megfeleld technikai, szakmai tudassal és a haszna-
latra iranyuld pozitiv attittiddel rendelkez6 tanitok, tanarok, oktatok az eszkoz- és alap-
anyag-igényes hagyomanyos tevékenységek tanodrai megvaldsitasahoz képest olykor
kisebb eréfeszitéssel alkalmazzék a tanitési folyamataik sordn a tablat. Ok korunk kedvelt,
innovativ pedagdgus-példaképei, akik erre iranyulé képzéseken, konferencidkon folya-
matosan tokéletesitik tudasukat. A pedagdgiai Gsszefiiggéseket is szem el6tt tartd (infor-
matikai) szakember szdmara sem konnyt feladat egy-egy rendkiviil latvanyos technikai
megoldas, tjdonsag lattan annak eldontése, hogy az interaktiv tablan megsziiletd ,varazs-
lat” milyen valds pedagdgiai értéket hordoz; a latvany milyen mértékben marad a tech-
nolégiai értelemben vett ,,gombnyomogat6s” interaktivitas szintjén, vagy hogyan jarul
hozza a tanulok és a tanar kozott megsziiletd, a tanulasi folyamatot tamogato, kolcsonds
pedagdgiai interaktivitashoz (Kétyi, 2009). Talan nem véletleniil idézheti fel e vizualis
élmény a tobb évtizedes gyakorlattal rendelkezd pedagogus szamara példaul a korabeli
bemutaté tanitasok ,kirakat” jellegét, vagy a képraztat6 felhasznaloi feliilettel rendelkez,
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tartalmilag-mddszertanilag hasznalhatatlan oktatoprogramok korat. A megsziilet$ tech-
nikai megolddsok kozotti valogatashoz, a konkrét tanitasi folyamatba torténé beépités-
hez specialis pedagogiai-informatikai tudas szitkséges. Igy a szakmai-technikai, valamint
(szak)moddszertani ismeretek hidnya, a korabban birtokolt analdg eszk6zok kezelésének
és metodikajanak eltérései, sok esetben a ,,tavolsagtartd” viszonyulds (példaul a kézzel fog-
hat6 eszkozok és anyagok altali tapasztalati tanulds eredményességében vald hit), az okta-
tasi intézményekben dolgozdk generacios kiilonbségei, az informacios technoldgiak hasz-
nalatat szorgalmazd kiilsé kényszerek tették, teszik ellentmonddsossa a ,digitalis atallast”
meég napjainkban is. Tanulmanyok sora emliti és elemzi a negativ tandri attitidot e tech-
noldgiak irant — ,, A nemzetkozi viszonylatban relativ alacsony technologiahasznalat egyik
oka a tanarok technol6giahoz val6 hozzéallasa” (Molndr, 2011, 1043. o.)

Ugyanakkor tobb felmérés jelentds pozitiv valtozast jelez e teriileten. Az informatikai
eszkozok intézményfejleszté hatasainak onértékelési céllal folytatott hazai vizsgalata,
méréeszkoze, az eLEMERES 2011-t6]l kezd6dben online kérdéives formaban szolitja
meg az intézményeket. Vizsgalja, hogy az iskola miképp tdmogatja az IKT-eszkzok
alkalmazasat a tanulds, tanitas, a szervezeti miikodés vonatkozasaban, és ehhez milyen
eszkozrendszer all rendelkezésre. Az e teriiletekre fokuszalo kérdéivek eredményei ko-
vetkezetes fejlédést mutatnak a vizsgalt években.! A négy megfogalmazott szint (meg-
jelent, alkalmazzdk, integraljak az informatika eszkozrendszerét, illetve ,atalakulnak
az IKT hasznalataval”) koziil az alkalmazas (34,8%) és integralas (29,5%) kategoridiba
helyezhetd el a legtobb valaszadé intézmény.

Az informacids technoldgiak oktatasi felhasznalasarol szold, 2011-ben zajlé eurdpai
kutatds 27 orszdgot érintett, kdztitk Magyarorszagot is. Altalanos megéllapitasai kozott
szerepel, hogy a tanarok jellemz8en pozitivan viszonyulnak a tanulassal osszefiiggé esz-
kozhasznalathoz. A sokféle teriilettel foglalkozo kutatds (IKT-infrastruktdra, virtuélis
tanulasi kornyezet, tanarok és tanuldk IKT-haszndlata stb.) az interaktiv tablakkal tor-
ténd ellatottsag Magyarorszagon jo eredményeket mutat. A vizsgalt orszagok koziil ha-
zank példaul a 4. évfolyamnal 6. helyen (59 tanuléra jut 1 tabla, az EU-atlag 111), a 8.
évfolyamnal 2. helyen (56 tanuléra jut 1 tabla, az EU atlag 100) szerepel. Igy a ,,tomeges
mértékben” valo elterjedés taldan nem tlz6 ebben a témaban.

Mas vonatkozasban okoz problémat, hogy a tanitd- és tanarképzésben sorra sztintek
meg azok a kurzusok, melyek az oktatas technikai eszkozeinek kezelését, valamint peda-
gogiai alkalmazasat kozvetitették. Helyiiket olyan informatikai-szamitastechnikai, alta-
lanos célu alapozo targyak vették at, melyek szaktdl fiiggetleniil elsdsorban a felséfoku
tanulmdanyok eredményes elvégzését segitik, kevésbé pedagogiai, modszertani szempontok

1 Hunya Marta: eLEMERES 2013. http://ikt.ofi.hu/ikt/wp-content/uploads/MI_eLEMERES_2013.pdf
(2013. 07. 23.)

2 Survey of Schools: ICT in Education, Final Study Report, 2013. https://ec.europa.eu/digital-agenda/
sites/digital-agenda/files/KK-31-13-401-EN-N.pdf (2013. 07. 24.)

3 ,Magyarorszag 64 ezer tantermének tobb mint harmaddban van mar interaktiv tébla, nincs tehat
olyan pedagdégus ma hazankban, aki ne taldlkozna ezzel az infrastrukturaval, nem lehet tehat meg-
uszni azt, hogy informatikaval timogatott modon tanitsunk a tanteremben” (Varga, 2012, 16. o.).
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altal szervezettek. Kiemelten sziikséges foglalkozni a tanitok informatikai és pedagdgiai-
informatikai tudasaval. Az ellentmondas e teriileten a legjelentésebb, mely nem latszik
feloldddni az el6ttiink all6 id6szakban sem. A Nemzeti alaptanterv 2003 6ta feladatokat
fogalmaz meg az informatika mitiveltségi teriilet vonatkozasaban az 1-4. évfolyam szama-
ra, mely ,hagyomanyt” a 2012-ben megjelent NAT is tovabb folytatja. Ugyanakkor az 4j
kerettanterv szerint valaszthaté targy az informatika az alsd tagozaton, mely tovabb ar-
nyalja a képet. Jelenleg a tanitoképzés — batran kijelenthet$ — kevésbé készit fel ezekre
a feladatokra. Mivel az informatikatanar nem oktathat az als6 tagozaton, nincs megfeleld
és elegend6 szakember a tanitashoz. Konnyen belathato, hogy az érintett tanulok kiilono-
sen igénylik a szakért6é gondoskodast e témakorben, hisz iranymutatdst, eligazodast kell
kapniuk intézményes formdban is, mely ellenstilyozni préobélja a 6-9 éves korosztalynal
kialakult, veszélyeket is hordozé informatikai gyakorlatot.* Ehhez nem elegendé az, hogy
a pedagogus interaktiv tablat hasznal az 6ran, és az sem, ha kiilonféle targyak keretében
idénként torténik informatikai eszkézhasznalat.

A pedagégusképzés napjainkban ugyan sokkal nagyobb kihivasokkal kiizd, ebbe
a problémahalmazba azonban bele kell érteniink a leendd tanitdk és tanarok oktatés-
technologiai, illetve pedagdgiai-informatikai felkészitésének hianyossagait is.

A felsGoktatasba jelentkezd pedagogusjeloltek informatikai-szamitastechnikai fel-
késziiltsége hidnyossagokat mutat, annak ellenére, hogy a kozoktatas mar a 90-es évek
kozepétdl, végétdl tartalmazza az erre iranyuld ismereteket (Baksa-Haskd, 2007). Aki
digitalis oktatdsi anyagokat, illetve digitalis tanulasi-tanitasi kornyezetet hasznal az éréan,
kozvetve informatikai ismereteket, mintakat kozvetit tanitvanyainak. Példaul a megje-
lenitett szovegek, dbrak formatumaival, elrendezésével, az eszkozkezelés dtgondoltsa-
gaval, az internetes tartalmak és szolgaltatasok ,,é16” (online) felhasznaldsanak madja-
val, de azzal is, ha didkjaitol digitalis produktumokat kér, melyeknek nemcsak tartalmi,
hanem informatikai elvarasait is megfogalmazza. A felsoktatas mintha mar nem szeretne
»lestillyedni” arra a szintre, ahol példaul az informatikai alapszoftverek szakszerti ke-
zelése a téma. Ugyanakkor oktatas-informatikai szempontbdl rendszerezett, alapos
szamitastechnikai tudas bazisan lehet a korszertinek tartott teriileteket - példaul a virtu-
alis tanulasi és kommunikacids kornyezeteket, az e-learning, a WEB2, vagy az interaktiv
tabla sokréti eszkozrendszerét — bevonni az oktatasi folyamatokba. Hisz ezek ,,Az IKT
trendjei az oktatas szemsz6gébdl” (Molndr, 2011, 1045. 0.).

Megfigyelhetd, a kutatasok alapjan igazolhat6 az is, hogy a kozoktatasi intézmények
- a palyazati lehet6ségek okan — napjainkban jelentds elénnyel rendelkeznek példaul az
interaktiv tabldkkal torténd ellatottsag teriiletén a felsGoktatashoz képest. A fdisko-
lai-egyetemi oktatok technikai, pedagdgiai, informatikai tudasa sokszor elmarad a hall-
gatokétol, pedig kozvetlenill, illetve kozvetett mddon mintékat kellene adniuk hallgat6sa-
guknak e teriileten is. Meghatarozoan a prezentaciokkal tamogatott eladasok jellemzik
az oktatdi gyakorlatot, a kisebb kozosségekben, szeminariumi keretek kozott megvalosuld

4 E témaval is foglalkozo kutatasok tobbek kozott: VMR .kids 15 év alattiakat vizsgald tracking kuta-
tas. 2009. http://nrc.hu/termekek/vmrkids; EU Kids Online II. A magyarorszagi kutatas eredményei.
(2011); http://ithaka.hu/eu-kids-online/ (2013. 07. 23.)
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interaktiv tdblahasznalat kevésbé elterjedt (Lakatosné Torok, 2008). Talan nem vitathato,

hogy elséként a felsdoktatas keretein beliil kellene megsziiletnie annak a hallgatéi mod-
szertani tudasnak, mely az informécids technologiak oktatasi alkalmazasdnak problémait
képes differencialtan kezelni a gyakorlatban (Kubinger-Pillmann, 2011). A tanarképzés
diszciplinaris, pedagogiai-pszicholdgiai és gyakorlati felkészitési teriiletei kozott mintha
nem talalna , helyét” és stlyat a pedagdgiai-informatikai felkészités.

A tanartovdbbképzés a mdsik hangstlyos szintér. Ertékes tanfolyamok, képzések,
konferenciak foglalkoznak az interaktiv tdblaval az érdekl6dé pedagogusok kozremd-
kodésével.® A hangsulyok az eszkozok technikai kezelésére, a tablaszoftver tudasanak,
valtozasainak példakon keresztiili bemutatasara, az interneten megtalalhaté forrasok,
lehetGségek Osszegytijtésére és prezentalasdra osszpontositanak — rabizva a résztvevok-
re, hogy a sajat szakteriiletiikre maguk {iltessék at a latottakat, hallottakat. Gondot okoz
tovabba a tobbféle tablatipus megjelenése az intézményekben. A képzések e sokféleséghez
nem mindig tudnak igazodni. Mivel a kozremtikoddk legtobb esetben nem rendelkez-
nek rendszerezett informatikai-szamitéstechnikai tudassal, a latott uj megoldasok esetleg
mds tablatipusra vonatkozo tudas kisebb részét képesek beilleszteni sajat gyakorlatukba.
Természetesen alapvetd fontossaguiak, megkeriilhetetlenek ezek a tovabbképzések, kon-
ferenciak. Utalnak trendekre, példdul a tablaszoftverek lehetdségei mellett ma a szava-
zérendszerekre forditddik kiemelt figyelem. Taldn megfogalmazhatd, hogy e technikai
ujdonsagok, lenytigoz6 latvanyok nagyon motivaléak, ugyanakkor aranyaiban kevesebb
fokusz helyezddik a tdblaszoftver és egyéb alkalmazasok pedagogiai, a tanulasi folyama-
tokat (a tanulo és tanar interaktivitdsat) tamogaté modszertanara. ,,IKT-t mint pedagoé-
giai eszkozt és ne célt sajatitsdk el, tovabbd a technoldgia a diakok kozotti kollaboracidt,
a kozosségi szinten torténd aktiv kommunikaciot és a hatékonyabb tuddsépitést és tudas-
megosztast timogassa.” (Molndr, 2011, 1044. 0.)

Tartalmi és modszertani dontések sorozatat kell meghozniuk a tanaroknak, hogy a be-
fektetett el6készité munkajuk eredményeképp, mit, milyen forméban és hogyan mutas-
sanak be tanitvanyaiknak az éran a tabla segitségével. Jogos a kérdés, hogy nem valik-e
oncéluvd, illetve mikor vélik pedagdgiai értelemben haszontalanna a tébla el6tti munka?
Elegendé-e a digitalis tartalmakhoz torténd hozzaférés és bemutatds? Ez a puszta megje-
lenités hordozza-e a hatékonyabb eredményeket a tanulasban, valos segitséget ad-e min-
den esetben a mélyebb, hosszabb tavu, alkalmazasképes tudas elsajatitasahoz? Az érdekes
»talalast”, a szokatlan és tjszerti megoldasokat, a motival6 hatast mar megfelel6 eredmény-
nek tarthatjuk? A kiilsé szemlél6 szamara mozgalmas, latvanyos dravezetés, az interaktiv
tablan zajlo feladatok megoldasa, animaciok, filmek megtekintése milyen specialis, a digi-
talis pedagogia fogalmi korébe tartozé mddszertani tudas megléte esetén biztosit valo-
di eredményt, vagy ez a ,,tobblet” 6nmagaban mar ,,megsziiletik” azaltal, hogy bevonjuk
a tablat az oktatdsba? E kérdésekre adhato vélaszokat, a technika dltal nyujthaté pedago-
giai ,tobbleteket” a digitalis tartalmak megjelenitésén tul a tananyagelemekkel torténd
manipulacio lehetdségében, az egyéni és csoportos, kreativ kisérletezésben, 4j 9sszefiiggé-

5 Hetedik interaktiv tdbla konferencia. http://www.muszakikiado.hu/ (2013. 07. 24.)



TANULMANYOK

1o

sek és tartalmak egyéni megalkotasaban, a meglévokkel torténd kombinalasban — a mind-
ezekhez vezetd Gt megmutatasaban kereshetjilk. Mindezek els6sorban a tanulasi-tanitasi
folyamat szervezésében, iranyitdsaban, stilusosan a ,,szoftveres” pedagdgiai dsszetevékben
taldlhatok meg. Az interaktiv tablak oktatasi felhasznalasanak el6nyeirdl sz6l6 tanulma-
nyok mellett egyre tobb kritikai hang is megfigyelhets a kutatasi eredményekben (Kétyi,
2009; Hercz, Nguyen Thanh és Petro, 2010).

El6zmények és parhuzamok az eszk6zok, tartalmak
és az oktatasi felhasznalas teriiletén

A SULINET els6 ,,hullima” a szamitégéptermek nagyszamu megjelenését, kezdetben sa-
jat, szolgaltatni is képes intézményi halozatot és internetcsatlakozast jelentett a kdzoktata-
si intézményeknek. Biztositotta valtak a technikai feltételek kiemelten a szamitastechnika
orak szamara, eldsegitve a Nemzeti alaptanterv informatika miveltségteriiletének isme-
retkozvetitését. Hatdsa azonban messze tilmutatott ezen — a szamitégépek mar a tanari
szobakban, szertarakban, nagyobb el6adotermekben is megjelentek, és rakapcsolodva
a helyi hél6zatra, készen alltak arra, hogy barmely targy oktatasaban, a tanari felkésziilés-
ben, tovdbba adminisztrativ feladatok elvégzésében is hasznosithatok legyenek. A Sulinet
Express program pedig tovabbi segitséget jelentett a didkok, tanarok és sziil6k szamara
a szamitogéppark bovitésében és korszertsitésében.

Ahogy az informatika vilagaban a hardver- és szoftverdsszetevok (eszkozok és progra-
mok) egyiitt, egymast kiegészitve teremtenek miikodéképes kornyezetet, tigy a hirtelen
rendelkezésre 416 infrastruktira sem nélkiilozhette a felhasznalds tartalmi oldalat, tovab-
ba az alkalmazas szandékanak meglétét. A szamitogépek oktatasi felhasznalasat kezdet-
ben jelentdsen megnehezitette a megfelelé oktatoszoftverek hianya. A digitalis tartalmak
elterjedésében az SDT (Sulinet Digitalis Tuddsbazis) tartalomfejlesztése és tartalomke-
zelése meghatarozo tényezévé valt (Dancsd, 2007; Konczol, 2004). Az tjrafelhasznalha-
té tananyagelemek, az ezekbdl felépiilé tananyagegységek és foglalkozasok szerkezete,
az egyéni fejlesztés lehet6sége, a hattérben ott huz6dé mddszertan megkeriilhetetlen esz-
koze lett az interaktiv tabla oktatasi felhasznélasanak is. A Nemzeti alaptanterv informa-
tika miveltségi teriiletén tanitandé elemmé valt.®

A Sulinet program kezdetekor, a 90-es évek végén, a kozoktatasban az alapvetd szami-
togép-hasznalati ismeretek elsajatitdsa volt hangsulyos (Kovdcs, Rozgonyi és Borus, 2001).
A gépterem szamitastechnika-orakon kiviili felhasznalasa nagyon ritka jelenség volt.
Zajlottak pedagdgiai kisérletek, mint példaul a TOAM - BEST program, mely a matema-
tika, valamint az angol nyelvtanulas informatikai timogatasat valositotta meg tantervbe
épitetten, a sziikséges szakemberek képzésével. Onmagéban Uj feladat volt az informa-
tikai kornyezetben tartand6 orak szervezése, a tanitashoz sziikséges példak, forrasok

6 Adatkezelés, adatfeldolgozas, informacidmegjelenités témakor, 5-6. évfolyam — NAT 2012
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elkészitése, izemeltetési feladatok biztositdsa, a gyakorlat és tapasztalat soran formal6do
modszertan kimunkalasa, s nem utolsdsorban a legtobb tanar szamara Gjabb tanari szak-
képzettség megszerzése.

Mindezekkel parhuzamosan mar kezdetben felmeriilt a kérdés: ki legyen az infor-
matikai infrastruktira gazddja az intézményekben? Napjainkig huzdédo, valdjaban
nem megoldott probléma ez, felvetve az intézményi rendszergazda, tovabba az oktatas
informatikus alkalmazasanak sziikségességét, az emlitettek hidnydban sokszor az in-
formatikatandr maig tisztdzatlan szerepét. A szaktanar szamara az informatikadrak
megtartasan tdl tovabbi ,munkakorok” ellatasa jelent meg, magéban foglalva a gépek
tizemeltetésében ramaradt, egyre szerteagazobb feladatokat, az informatikai tanita-
si-tanuldsi kornyezet logikai kialakitésat, az érdekl6dé tanaroknak nyujtott segitséget.
Tobb esetben belsé képzések tartdsat, digitalis tartalmak kezelését, lizemeltetési sza-
balyzatok megalkotdsat, az egyre tobb informatikai kérdést érint6é adminisztrativ feladat
megoldasaban nyujtott segitséget (tanuldi nyilvantartasok, drarendkészitd programok,
elektronikus naplok, tankonyvrendelés szoftveres megoldasai stb.), beleértve az iskolai
weboldalak létrehozasat és karbantartasat. Mindezekhez adédnak hozza napjainkban
az interaktiv tabla eszkzrendszerének és kapcsolddo szoftvereinek tizemeltetdi feladatai.

A Sulinet rendszer monitorozasa (90-es évek végén) vilagitott rd arra, hogy a sziikséges
er6forrasok hianya - példaul a szakember, a kiépitetlen halozati infrastruktira, esetleg az
alkalmazas szandéka - miatt tobb intézményben honapok mulva is ott alltak a kibontat-
lan csomagok, nem miikodtek a szamitégépek.

Az interaktiv tablak esetében az alkalmazas szandéka, s ezzel Osszefiiggésben a hozza-
értés hidnya okozta, s okozza ma is a legtobb nehézséget, mivel kész, telepitett eszkoz-
rendszert kaptak az intézmények (a tabldkat befogadd termekben az internethozzaférés
biztositasa tobb esetben komoly feladatot jelentett).

Az oktatasi felhasznalast elésegitve a Sulinet program kezdetben az intézmények sza-
mara Un. szoftver-egységcsomagot biztositott (Kdrpdti, 2000). Az oktatasi felhasznalas-
ra szant CD-ROM-ok (lexikonok, ismerettarak, szerkesztdprogramok stb.) médszertani
segitség nélkil keriiltek az intézményekbe, hatékony felhasznalasuk kétséges volt. Az ok
nemcsak a szandékban keresend6 — ezeknek a programoknak a tobbsége nem volt alkal-
mas tantermi koriilmények kozotti hasznalatra (példaul csak egy gépen lehetett futtatni,
az otthoni kornyezetben az 6nall6 tanulast timogattak, nem voltak kothetk egy-egy targy
ismeretanyagahoz, tl széles életkori réteget érintettek: 6-14; 10-18 éves korosztaly).

Az interaktiv tablak oktatasi alkalmazasanak biztositdsara tobbek kozott a tankonyvki-
adok reagaltak nagyon gyorsan és eredményesen. Emellett nagy szdimban hozzaférheték
szoftverfejlesztd cégek altal készitett, magyar nyelvii, adott tantargyi ismereteket timoga-
t6 alkalmazasok. A kész tartalmak mellett rendelkezésre allnak a pedagogusok szamara
ingyenes fejlesztéeszkozok, melyeket szabadon hasznalhatnak a digitalis tartalmak elké-
szitéséhez — ezek elsajatitdsahoz viszont tobb id6 és hozzaértés szitkséges. A tankonyv-
kiadok a tantargyi tartalmak oktatasaban alkalmazhat6 kész, interaktiv, legtobbszor ma-
gas szakmai szinvonaly, tartalmilag komplex, professzionalis fejlesztésti programkinalat-
tal jelentek meg, melyek azonnal felhasznalhatdk, hasznosak és eldremutatok. ,,A »tanar-
biztos« oktatoeszkoz esetében pontosan el kell magyarazni a hattérben meghizdédé
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pedagdgiai programlényegét, hogyaleendd oktatd eldonthesse, milyen gyermekcesoportban,
milyen célokra alkalmas ez a »zart«, lényegében csak egyféle médon hasznalhaté eszkoz”
(Kdrpdti, 2000). Fontos szerepet toltenek be, hisz tartalommal ,,ruhdzzak fel” az interaktiv
tabla eszkozrendszerét, kezelésiik altaldban konnyen tanulhaté. Masrészt viszont az egyes
intézményekben sokszor e szoftverek alkalmazasa az egyediili ,,0k” a tabla bekapcsoldsa-
ra, hattérbe szoritva minden mas digitalis tartalmat és megoldast, tobbek kozott az SDT
kinalatat is. Hangstlyozva ezen oktatasi anyagok szakmai el6nyeit, a folyamatos tartalmi
megujulasukat, a b6viild kinalatot és hianypdtld szerepiiket, sziikséges megemliteni a ko-
zéptavon jelentkezd problémakat is:

E programok megvasarldsa, tobb esetben az évenként megujitandé haszndlati jog
komoly anyagi megterhelést jelent az intézményeknek. Valasztas elé allitja 6ket példaul
abban, hogy melyik kiad6 oktatécsomagjat, melyik targy tamogatasara vasaroljak meg,
hiszen szlikdsek az anyagi forrasok. Ebben nem a digitalis anyag hasznalhatsaga, mind-
sége, hanem sokszor a valasztott tankonyvcsalad jeloli ki az utat.

E szoftverek tobb esetben ,kapcsolt termékek’, a hozzajuk illeszked6 tankonyv, elekt-
ronikus tankonyv és munkafiizet, internetes forrasok egységet alkotnak. Természetes,
hogy a rendszerben valé gondolkodds, az egymast segitd, kiegészité forrasok és médiak,
az azonnali felhasznalhatdsdg tartalmi és pedagogiai elényt, mindséget, korszeriiséget
hivatottak megjeleniteni. Masrészt viszont szakmai, pedagdgiai-didaktikai szempontbol
behataroljak, ezaltal bizonyos értelemben beszikitik, kijel6lik, igy leegyszertsitik a tani-
tasi folyamatot. A ,tankonyvoktatds”, mellyel szemben a pedagdgia a tankonyv eszkoz-
jellegét hangstlyozva 1ép (1épett) fel, s a pedagdgusok alkoto, tobbféle forrast felhasznalo,
kreativ személyiségét helyezte el6térbe — mint diskurzus —, mara ujra felszinre keriilt,
kissé mas hangsulyokkal: a ,,digitalis tankonyvoktatas” formajaban tért vissza.

E kész digitalis tankonyvek, programok tablafiiggetlenek — bérhol alkalmazhatok.
A szaktanar nehezen valaszt a kindlatbol - ha egyaltaldn van mddja vélasztani. E szoft-
verek, s altalaban az oktatéprogramok mindségének értékelése, az oktatdsi folyamatban
vald felhaszndlasanak technikai, tartalmi-szakmai, formai, médszertani, ergonomiai kri-
tériumai rendszerezett médon alig ismertek a pedagdgusok szamara (Kdrpdti, 2000).
Ezek megitéléséhez nem kaptak felkészitést. Kevésbé fogalmazddnak meg elvarasok, hia-
nyoznak a kimunkalt és elérheté szempontrendszerek — a ,,készen kapott” segédanyagok
felhasznalasanak megtanulasa, az azokhoz torténd tanari szakmai alkalmazkodas vélik {6
feladatta. Az lett a kérdés, hogyan lehet e tananyagok koré egy orat felépiteni, s nem az,
hogyan épithet6k be a sajat tanitasi folyamatba ezek a tananyagok. Mindezeknek azonban
két oldala van: az egyik egy alkot6i szandék, mely az adott tankényvhoéz kapcsoldddan
tartalmilag teljes, megjelenésében professzionalis, interaktiv tevékenységeket nyujtd,
otthoni hozzéférést is tamogatd kindlatban nyilvanul meg. A masik pedig a pedagogus
»oldala’, aki mindezt taldn szivesen fogadja, hisz a sok id6t és szaktudast igényl6 alkotds
helyett a felhasznalas a 6 feladat, melyhez nem sziikséges mélyebb informatikai tudas,
tartalmi gazdagsaga kimerithetetlen lehetéségeket kindl, médszertanilag pedig végigve-
zet egy masok altal kigondolt uton.

E szoftverek jellemz3en nem olyan ,,tanuldsi objektumokbdl” épitkeznek, mint példaul
a Sulinet Digitalis Tudasbézis, ahol modszertanilag a pedagdgus valaszthat: vagy atveszi
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a leckék tartalmi és didaktikai logikajat, és ahhoz igazitja sajat oravezetését, vagy ettdl
eltéréen gy is donthet, hogy a rendelkezésre all6 objektumokat sajat pedagogiai elképze-
lése mentén szervezi folyamatta. Az igynevezett ,,informacidforras” tipusu taneszkozok
(Kdrpati, 2000) az informatikai tudastdl fiigg6en a ,,tanuldsi objektumok” (szovegelemek,
abrak, képek, animaciok stb.) letoltésével, tetszdleges szoftveres feldolgozassal — szerkesz-
t6i rendszerekkel, akar interaktiv tablan megjelenitve a végeredményt, hozhatja létre a
tandr sajat digitalis anyagait. Az interaktiv tablakon alkalmazott kész oktatéprogramok
sokkal zartabbak, kész forgatokonyvet nyujtd vilagot titkkroznek — a tankonyv vilagat 4j
kontosben, a szerzék altal kapcsolt képi, multimédia- és feladatelemekkel, technikailag
idénként fenntartva a valasztas lehetGségét, de ez pedagdgiai értelemben minimalis.

Ez utdbbi gondolat hozza felszinre azt a visszatérd szakmai-pedagogiai polémiat, mi-
szerint a tobbféle szempontbdl is professzionalis fejlesztés szemben all a technikailag min-
denképp amat6r tanari alkoté6 munkaval. E gondolat azt a szemléletet erésiti, hogy nem
a tanar feladata az oktatasi és szemléltetd stb. anyagok elkészitése, vélasszon a kinalatbdl
és tanulja meg hasznélni azokat. Igy viszont részben megkérdéjelezédik az erre irdnyu-
16 képzések, tovabbképzések, konferenciak léte, ahol jellemzden a tanari alkotas, eszkoz
jellegti tudasfelépités all a kozéppontban. A bizonytalansag valds. Miért képezze magat
informatikai értelemben a pedagdgus, tanuljon meg tablaszoftvert, fejlesztéeszkozoket
stb. hasznalni, ha minden targybdl professzionalis, kész rendszert adnak a kezébe, mely
még a kapcsolt internetes forrdsokat, s egyéb segédeszkozoket is tartalmazza? Illetve, ha
a tanarok és a jeloltek olyan tudassal rendelkeznek majd, hogy képesek sajat dontéseik
alapjan, rovid id6 alatt, hatékonyan megalkotni korszert digitalis segédanyagaikat, ilyen
népszertiek lesznek a kész programcsomagok? Tehat a konkrét oktatasi szituaciot figye-
lembe nem vevd, olykor nehezen adaptalhaté kész tananyagok jelentik az alternativat,
a targy oktatdjanak az adott tanulokozosség jellemzGit figyelembe vevd, didaktikai célok-
tol vezérelt, sajat szerkesztésli, de amatOr anyagaival szemben? Természetesen ez az éles
problémafelvetés sokkal jobban drnyalt a gyakorlatban, ugyanakkor e gondolat tagabb
Osszefliggésben talan a tanari szerepekkel, a megfogalmazott és elvart (alkoto-végrehajtd)
tanari hivatas-értelmezéssel, annak folyamatos valtozasaval is kapcsolatban van.

Az interaktiv tablak intézményi bevezetése

Sok mulhat az interaktiv tabla iskolai bevezetésén, megjelenésén. Mést jelent, amikor
egy pedagdguskozosség sajat palyazati forrasait erre szanva, egy kidolgozott informatikai
stratégia mentén, az elGzetes igények alapjan, a konkrét eszkozoket maga megvalasztva
tervezi meg a fejlesztés és felhaszndlas korlilményeit. S egészen mast, ha az intézmény
szamdra nincs mozgastér, a kozponti palyazati irdnyitds miatt nem vehet részt a fejlesz-
tés folyamataban, nem szo6lhat bele a konkrét eszk6zok kivalasztasaba sem. A kiilonb6z6
idépontban torténé beszerzések egy-egy intézményben tobb eltérd eszkozt és hozzajuk
kapcsolddo tablaszoftvert eredményeztek, eltéré muszaki paraméterekkel és lehetéségek-
kel - jelentdsen megnehezitve a felhasznalast. Nem elhanyagolhat6 koriilmény az sem,



TANULMANYOK

ha az eszkozok telepitésének tervezéséhez sem all rendelkezésre elegend6 id6. Ha né-
hany nap alatt, példaul nyar végén torténik mindez, amikor gyors, vitaktél nem mentes
dontések alapjan valasztjak ki az érintett tantermeket. Egyes pedagégusok ragaszkodnak
ahhoz, hogy sajat osztalyukba keriiljon, masok ahhoz, hogy az 6vékbe ne keriiljon tabla.
A néhany Oras, esetleg napos szitkségszert tovabbképzést kovetden a pedagdgusok kész
helyzetben kezdik el a munkat. Csupan néhany napjuk marad arra, hogy felkésziiljenek,
atképezzék magukat, hisz tobb esetben a hagyomanyos tablakat is leszerelték, kikertilhe-
tetlenné téve a felhasznalast. Lezajlik a sziil6k dokumentalt tajékoztatésa az elsé sziil6i
értekezleteken a modernizalasrdl, megtorténik az osztalyok orarendi-szaktantermi at-
szervezése a hozzaférés egyenld biztositasaval, és szamos helyen kotelezd nyilvantartasok
vezetése indul el a naplokban az interaktiv tabla tandrai hasznalatardl. Mindezek jelent6-
sen befolyasolhatjak a pedagdgusok viszonyulasait az 1j technolégidhoz.

Egy eszkozrendszer bevezetése hosszu id6t vesz igénybe. Felvet technikai, tartalmi,
modszertani kérdéseket egyarant, az eredményeket tekintve a felhasznalas pozitiv szan-
déka alapvetden meghatérozd. A téblak szakmai-pedagdgiai felhasznaldsa tobb szinten
értelmezhetd, egymasra épiild, folyamatos informatikai és modszertani fejlédést felté-
teleznek az érintettektdl. E fejlédési dllomasok nem ,lathatok” a pedagdgusok tobbsé-
ge szamara, jorészt magukra maradtak e teriileten, az eszkozrendszer pedig ,tudasdhoz
képest” sokszor kihasznélatlan. Persze jelentds azon pedagdégusok szama, akik nyitottan,
nagyon sok onképzést, egymastdl torténd tanuldst, akdr onfinanszirozasa tanfolyami
képzést felvallalva eredményesen és rendszeresen alkalmazzak az interaktiv tablat; akik
kikutatjak a forrasokat, sajat, illetve kész tananyagokat hasznalnak tanitasi folyamataik-
ban. Az érdekldd6 érintettek egyre gazdagabb, akar ingyenesen is hozzaférhetd digitalis
segédanyag-kinalatot, mddszertani otleteket érhetnek el és tolthetnek le az internetrdl.”
E fejlédésben meghatarozé elem az egyéni szandék, s az autodidakta médon torténd,
hivatastudattdl vezérelt, sajat tudasfelépités. Mdasokat viszont a tandrakra torténd készii-
1és idejének nagysagrendi novekedése; e ,,befektetés” megtériilésének kétségei; az azon-
nal eredményeket vard kornyezet; a helyesen vagy helyteleniil értékelt sajat informatikai
szakmai hidnyossagok nagysagrendje; a korabban alkalmazott tanitasi médszerek mel-
letti elkotelezettség és a kialakult rutin; a mindent megoldé ,,csodaeszkdzben” valo hi-
tetlenség; vagy egyszertien csak a hozzaférés hianya vitt nagyon tavol az interaktiv tabla
alkalmazasatdl. Azt nem is emlitve, hogy napjainkban a kézoktatast érint6 folyamatos
atalakulas egészen mas hangsulyokat eredményez az intézményekben.

Tapasztalat szerint a negativ viszonyulasokat nem tekintve, a magasabb szint(i (alkoto)
tablahasznélattal szembeni f6 akadaly — a 90-es évek végén és napjainkban is - még mindig
a szamitastechnikai tudas hianyaban jelentkezik, de mas szakmai szinten. Digitalis szove-
ges tartalmak elkészitése, az internetes keresés és levelezés, vagy egy linedris prezentaci6
elkészitése a legtobb esetben mar nem okoz gondot. Kiilondsen akkor nem, ha a peda-
gogus nem a tandran, a didkok el6tt, hanem példaul az otthoni el6készité munkajaban

7 Példaul: http://tanarblog.hu/; http://realika.educatio.hu/; http://sdt.sulinet.hu/; http://www.tananyag-
piac.hu/; http://www.iot.hu/ (2013. 07. 24.)
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dolgozik szamitégéppel. Ugyanakkor a multimédids tananyagelemek elérése, letoltése,
szitkség esetén a megfelel formara torténd atalakitasa, tovabba interaktiv tevékenység-
elemek Gsszedllitasa, az internet korszert szolgaltatdsainak oktatasi célu, akar valds idejt
felhasznaldsa és a forrasok kozott valtani képes drai alkalmazas mar nagy kihivast jelent.
Erthetd, hiszen a technikai eszkdzokkel ad6dé problémdak azonnali, tanulok el6tti keze-
lése magasabb szint ralatast, dontésképességet, informatikai és pedagdgiai értelemben
is alternativ megoldasokra vald készenlétet igényel. S ha technikailag minden az eredmé-
nyes alkalmazast szolgalja is, fel kell épiteni azt a pedagdgiai-mddszertani tudast, mely
képes egytitt latni a kiilonféle digitalis osszetevok, az alkalmazni kivant interaktiv ele-
mek tanéran beliili helyét a megvalasztott munkaformakkal, tanitasi mdodszerekkel és el-
jarasokkal, melyek a tanul6i befogadas lehetd leghatékonyabb 6sszhangjat eredményezik
az adott ismeret, valamint a konkrét tanul6kozosség szempontjait is figyelembe véve. Sok
»jO gyakorlat” — masok altal elkészitett és mindenki szdmara elérhetévé tett tananyag all
rendelkezésre a kiilonféle interaktiv tablakhoz, de ezek legtobbszor atalakitast igényelnek.
Kiszakitva ezeket az eredeti kontextusbol, tartalmilag, s kiilonosen médszertanilag hozza
kell igazitani az adott tanar egyéni céljaihoz a konkrét felhasznalas el6tt.

Osszegzés, javaslatok

»Ma altaldnosan jellemzd, hogy a pedagogusok a technoldgiai oldallal tartanak lépést,
nem az abban rejlé pedagdgiai lehet6ségekkel” (Hercz, 2008, 109. 0.). Ahogy a tanarképzés
rendszerében egymastdl elkiiloniilten zajlanak a szakmai, pedagogiai és szakmoddszerta-
ni képzés elemei (az integraciora ugyan tobb kisérlet iranyult), igy a pedagdgiai, illetve
az informatikai ismeretek is legtobbszor elvalasztva jelennek meg a formalis képzésben és
a tovabbképzésben egyarant. A probléma az, hogy nem talal egymadsra e két teriilet; az in-
formatikai felkészités nem veszi figyelembe a jeloltek célcsoportjat, a pedagogiai felkészités
olykor alig érinti az informacids technolégiak oktatasi felhasznalasat. A szakmodszertan
képvisel6je pedig jellemzden a szakteriileti képzéshez kotddik, s kisebb mértékben, egyéni
elhivatottsagtol fiiggéen ,,latja’, épiti be az informatikai lehetéségeket. A tanarképzés rend-
szerében megoldando probléma, hogy a szakteriileti ismeretek, a pedagdgia-pszicholdgia,
vagy a szakmodszertan keretein beliil lehet-e (kell-e) megvaldsitani a pedagoégiai-informa-
tikai felkészitést, hiszen nincs mas ,,hely” ennek befogadasara. Elméletileg barmelyik terii-
lethez tartozhat, érvekkel kell6en aldtdmaszthaté mindegyik. Természetesen elkeriilendék
a parhuzamossagok is. Sziikségességét senki nem vitatja, az aranyokat és iranyokat, a tar-
talmakat viszont igen. Az ok talan egyrészt az emberi tényez6, tovabbd e téma interdiszcip-
linaris jellege. Kevés az olyan, tanarképzésben dolgozd szakember, aki képes és hajlandé is
egyltt latni a szakmai informatikai, a pedagdgiai, tovabba mas szakteriileti osszeteviket.
Polémia van arrdl is, hogy az informatikai ismeretekkel felvértezett, felsGoktatasba
keriilé hallgatdsag szamdra milyen nagysagrendben sziikséges direkt mdédon informa-
tikat tanitani. Elegend6nek bizonyulhat-e az is, ha olyan feladatokat kapnak szakteriileti
vagy pedagogiai képzésiik soran, melyek informatikai megoldasokat igényelnek, s ezzel



TANULMANYOK

»magatdl” megsziiletik a tanitdshoz sziikséges pedagdgiai-informatikai tudas? Kijelent-
hetd, hogy e feladatok altal nem sziiletik 0j mindéség, Gj tudas, a korabban jél-rosszul
megismert informatikai megolddsokkal operélva, nincs irdnymutatas és motivaci6é sem
afejlédéshez. Jol jelzi ezt példaul egy hallgatéi megjegyzés: ,,...tiz éve van Google fickom,
eddig senki sem mondta, hogy akar pedagdgiai témaju online kérddiv készitését is meg
tudom oldani vele”

Ezek az ellentmondasok jelen vannak a kozoktatasban is, hisz a tantervi szabalyozas
iranyaibdl kiolvashaté az informatikadrak csokkentésének szandéka, s ezzel parhuza-
mosan a kiilonboz6 tantargyakban megjelend informatikai tevékenység hivatott potolni
a kiesést. A 6 ok itt is az alkalmazni képes tudés elvének kevésbé szerencsés értelme-
zése. Esetleg az also tagozaton jelentkezd, informatikat oktatni képes tanitok, tovabba
az informatikatanarok egyre névekvé hianya fogalmazddik at pedagdgiai elvvé? Egyrészt
ha a felsoktatasban zajlo, el6bb emlitett helykeresést a kozoktatds helyzetével parhu-
zamba allitjuk, akkor felmeriilhet a kérdés, hogy a kozoktatasbol kikeriil hallgatok, ké-
sébb e palyat valaszt6 leend$ pedagdgusok hol kapnak megfelel$ szakmai informatikai
képzést mindezekhez? Masrészt nem helyénval6 az a megkozelités sem, mely sszekeveri
a szakmai felkészitést és a megszerzett tudds alkalmazésat. Igy fél6, hogy ebben a vitdban
hangsulytalan marad, illetve ,hontalannd” valik az informatikai, valamint a pedagogiai
informatikai felkészités a tanarképzésben, s mindez komoly tuddscsokkenést eredményez
majd e teriileten a kozoktatasban is.

A tanarképzés elején, az igynevezett szakmai alapozé targyak kozott sziikséges lehet
olyan informatikai kurzus, mely szemléletében mar magaban hordozza a pedagdgiai fel-
hasznalast. A hangsuly ekkor a tanuldsi-tanitasi kornyezetben érintett kiilonféle szoftverek
technoldgiai kezelésére keriilhet, igy példaul az informatikai alapszoftverek, a WEB2-es
szolgaltatasok vagy a tanuldsi keretrendszerek tevékenységkozpontii megismerésére,
az ismeretek pedagdgiai szempontt rendszerezésére, gyakorlati alkalmazasara. A tanar-
képzés késébbi szakaszaban, a pedagdgiai-pszicholdgiai alapozds utan, a szakmodszertan
megjelenésekor, de még a tanitasi gyakorlatok el6tt valhat sziikségessé a pedagdgiai-infor-
matikai felkészités, melynek hangsulya mar nem elsésorban informatikai. Olyan digitalis
oktatasi segédanyagok elkészitése keriilhet kdzéppontba, melyek a jeldlt szakjanak meg-
felelden a kozoktatasban tanulokat tekinti célcsoportnak, s ahol a gyakorlati, informatikai
— alkotd tevékenységekhez integraltan kell alkalmazni a korabban elsajatitott szakteriileti
és pedagdgiai ismereteket. ,, A tanarjeloltnek el kell sajatitania a szerzdi/szerkesztéi keret-
program mukodését, meg kell tanulnia letdlteni és Gj sorrendbe tenni, kiilonféle hata-
sokkal érdekesebbé és hasznosabba alakitani a rendelkezésére bocsatott informacidkat”
(Kdrpati, 2000). A konkrét oktatasi célokhoz, a tanitandé szakmai tartalmak pedagdgiai
elemzését kovetden, meghatarozott tanitdsi stratégiadhoz, moédszerekhez lehet mar illesz-
teni a tudatosan, meghatarozott szempontok szerint, az aktualisan elérheté kinalatbél
kivalasztott vagy létrehozott informatikai megoldasokat (példaul interaktiv tablahoz sajat
készitésii tananyagok), melyek az eredményes elsajatitast szolgalhatjdk. E pedagdgiai-in-
formatikai felkészités gondozasat a formalodo tanarképzd kozpontok szervezetén beliil
egy pedagdgiai-informatikai modszertani kozpont végezhetné, mely az egyiittmikodés
és e tertiletre iranyuld kutatas lehet8ségét nyithatna meg a szakmddszertant oktatok,
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a pedagodgiai, illetve az informatikai szakemberek, tovabba az adott szaktertilet képvise-
16inek 6sszefogasa dltal. Ezek a létrej6vé munkacsoportok jelenthetnék az alapjat és szak-
mai hétterét nemcsak a formélis tanarképzés, hanem a tanartovabbképzések e teriiletre
iranyuld felkészitésének is.

A pedagogus-tovabbképzés vonatkozasaban is hasonld a helyzet. Kiilon talalkozunk
akkreditalt 30-60 6ras tanfolyamokkal, melyek példaul a kooperativ technikak, a peda-
gogiai projektek, vagy kiilonféle tanulasi-tanitasi stratégiak tudnivaléit kozvetitik, és kii-
16n képzésben talaljuk az interaktiv tabla kezelését, a digitalis tananyagok készitésével
foglalkozo kurzusokat. A tovabbképzések elsédleges célja nem lehet az, hogy pétolja a for-
malis képzés hianyossagait, mindazt, ami nem ,fért bele”, mindazt, amit a tanulmanyait
befejezd, palyakezdd pedagdégusnak az adott kor elvérasaihoz igazodéan mar tudnia,
alkalmaznia kellene, akar az elsé tanitasi drdjan. ,,Szakmai és finanszirozasi szempontbodl
is megfontolandd, hogy az egyetemen eltoltott évek alatt a tanarképzés keretein beliil,
illetve a rezidensképzésben a tanarjeloltek IKT-kompetencidja olyan mddon fejleszthet,
amihez hasonld a tanfolyam jelleg(i - nagy anyagi és személyi energia-befektetést kivano
- tanar-tovabbképzések keretein beliil nem lehetséges” (Kelemen, 2008, 186. o0.). Ugyan-
akkor célja talan egy jol meghatarozott célcsoport szamara egy korabban megszerzett
tudas bazisan, a specialitasok, valamint az 4j ismeretek megszerzésének iranyultsagok-
tol, szaktertilettSl fiiggd biztositasa. Szakmailag példdul kevésbé indokolhatd, hogy egy
napjainkban diplomat szerz6 tanar a formalis képzésben ne talalkozzon az interaktiv
tabla informatikai és pedagdgiai problémakorével, ne sajatitsa el az ehhez sziikséges
gyakorlati tudast, hanem ezt egy tovdbbképzésben kell megszereznie palydjanak elején
(erre a tovabbképzésre a tiz évvel korabban végzett pedagégusnak van - legyen csak
szitksége). A kezd6 tanar szamara pedig biztositott legyen e teriileten a tovabbhaladas,
Ujabb tablatipusok, hatékony szoftverek és eszk6zok megismerése révén. Legyen mddja
a tovabbképzések altal e teriileten tovabbfejlddni, magasabb szintli informatikai elvara-
soknak megfelel$ oktatéanyagok készitése, digitalis tananyagfejlesztés, vagy a web-alapu
oktatasi keretrendszerek hatékony felhasznalasa irdanyéba.

A digitalis irastudas elsajatitasa, valamint az informaciés technologiak oktatési fel-
hasznalasanak tudaselemei igy a pedagogusjeldltek és a gyakorld szakemberek szamara
is mast jelentenek, eltérnek a tartalmi-pedagdgiai 6sszetevék hangsulyai. A tovabbképzé-
si kurzusok, feln6ttképzések nem terveznek a bemeneti tudasszint, igények és sziikségle-
tek mérésével, elemzésével, s nem igazitjak ehhez a fejlesztés tartalmat és koriilményeit.
Nem is tehetik. Ennek egyik oka az akkreditaci6 ténye, mely ugyan a képzés mindségének
garanciait hivatott szolgalni, ugyanakkor nagy mértékben akadalyozza a megvaldsitok
mozgasterét. A képzéseket szervez6k nem birtokoljak azt a szakmai-pedagogiai felel6s-
séget, mely a célcsoport aktudlis Osszetételét, hozzaértését és céljait adaptiv médon veszi
figyelembe, ehhez igazitva a képzési id6t, a tartalmakat, az alkalmazott méodszereket, hisz
minden 1épés a koriilményektdl fiiggetleniil az akkreditacids anyagokban pontosan el6re
rogzitett. Napjainkban tehat a képzésben résztvevok elvarasai alakulnak at az akkreditalt
programok kindlatahoz, illetve olykor a képzések ,,puhulnak fel”, vagy alakulnak at a gya-
korlatban a leirtakhoz képest esetenként egyedi érdekek és értékek miatt. Ennek okan
egy-egy tanfolyam egyénre vonatkoztatott eredménye, hasznossaga jelentdsen eltérhet
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a kimunkalt, dokumentumokban rogzitett szinttSl. E teriileten tehat olyan programokra
van sziikség, melyek kellden rugalmasak: id6tartamban, mddszerekben, a szakmai tar-
talmak tekintetében is lehet6séget adnak a célcsoport jellemzdinek figyelembevételére.
A szakmai-pedagdgiai kontrollt, a mindséget és annak felelsségét pedig példaul az emli-
tett tanarképz6 modszertani kozpontok lathatnak el egy adott régioban.

A gyakorlé pedagogusoknak a sajat iskolai kornyezetiikben is sziikségiik van segitségre
a targyalt témakorben. Az informatikai infrastruktdra oktatasi célu felhasznalasa az adott
intézményben egyedi dsszeteviket és igy egyedi lehetdségeket hordoz. A képzéseken elsaja-
titott tudaselemek ,,hazai” alkalmazasa, atiiltetése tobb esetben az eltérd hardveres és szoft-
veres kornyezet miatt valik lehetetlenné, illetve az egyén szamara hasznalhatatlanna. Meg-
emlitendd az is, hogy a kiilonb6z6 tantérgyak tanitasaban nagyon eltéréek a lehet6ségek
az interaktiv tdbla hasznalatara. Differencialt felkészitésre van sziikség — idénként ez jelen
is van a kindlatban -, hiszen példaul a természettudomdnyok ismeretanyagainak kozvetité-
sében a rendelkezésre all6 digitalis segédanyagok, de a sajat fejlesztések is a pedagogiai érte-
lemben vett interaktivitds mas hangsulyait kinaljak, mint péld4ul torténelem vagy az anya-
nyelv és irodalom, akar az idegen nyelvek teriiletén. Megfogalmazhatdk kozos elvek, melyek
a legtobb miiveltségteriilet oktatdsdban jelentkeznek, de foglalkozni kell az eltérésekkel is.
Igy példaul a csoportlétszamokkal, hiszen nem ugyanakkora az esély egy 25-30 {&s osztély-
ban a tanuldkat aktivan bevoné alkoté munkara, mint egy 10-15 f6s csoportban.

Sziikség van tehat arra a szaktandcsadoi, kiilsé szakértdi szerepre, mely valodi infor-
matikai és pedagogiai segitséget jelenthet a gyakorld pedagdgus szaméra az adott helyszi-
nen az adott szakteriilet vonatkozasaban, aki segit meghatarozni a tudashianyok jellegét
és mértékét a célok fiiggvényében; aki javaslatot tehet arra, hogy ehhez milyen képzé-
seket kellene valasztani; s annak befejezése utan is egy folyamatos mentori szerepben
nyujt tamogatast a megszerzett ismeretek gyakorlati alkalmazasahoz. E mentortanari fel-
fogas nemcsak a palyakezd6k szamara lehet meghatarozo, hanem tagabb idéperiédusban
és értelmezésben tamogatja a gyakorld pedagogusokat is. Hisz érvényesnek tekinthet
az a gondolat, hogy az interaktiv tabldknak csak a folyamatos, rendszeres hasznalata altal
alakulhat ki a tanitokban, tandrokban, fels6oktatasban dolgozé oktatokban az a pedago-
giai-informatikai ismeretrendszer és képesség, mely mddszertani értelemben is valtozast,
elorelépést eredményez.
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