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A kozoktatasban zajlo nagy atalakitasok a pedagdgusoktdl szemléletbeli valtozast, ujsze-
ri gondolkodast, a mddszertani kultura megujitasat kivanjak. A projektpedagdgia meg-
felel ezeknek az elvardsoknak, hiszen nyitottd teszi a képzést, épit a kooperaciora, fejleszti
a kreativitast, segiti az 6nallo ismeretszerzést, a tanulast szinesebbé, 6romtelibbé teszi.
Hegedtis Gabor Imre konyvében azokat a relevans mozzanatokat veszi gércsé ala, melyek
meghatdrozd szerepet jatszottak a projektpedagdgia kialakuldsatdl napjainkban is tart6
fejlédéséig. A gyokerektSl kezdédden végigvezeti az olvasot a projektpedagdgia ttvesz-
t6jén, esetenként csak felvillantva, de jellemzben elemezve a kiilonb6z6 torténelmi kor-
szakok és pedagdgusok tevékenységét.

A téma feltdrasa soran a szerz6 egyértelmiivé teszi az olvas6 szamadra, hogy a projekt-
pedagogia torténetének feldolgozasat elsddlegesen a projektpedagogia alkalmazasdhoz
sziikséges eszkoznek tekinti, és csak masodlagosan neveléstorténeti munkanak. A konyv
megirasaval f6 célja a projektpedagogia didaktikai és neveléselméleti kutatasa, feldolgo-
zésa és népszer(sitése volt.

Az els6 részben a kronoldgia fonalat kovetve rajzolja meg a projektmddszer ontoge-
nezisét, hangsulyozva azt az axidomat, hogy a projekt vagy annak jelentds elemei minden
korban jelen voltak a nevelésben, a mtiveltség generaciorol generacidra vald kozvetité-
sében. Szembefordulva a divatos neveléstorténeti iranyvonallal, nem Pestalozzi, hanem
Tessedik Samuel munkassagan keresztiil mutatja be a projektpedagogia elézményeit. Ezt
a pozitiv kiemelést az a torekvése motivalta, hogy ravilagitson a magyar pedagogia értéke-
ire. Erdekes az a kutakodas, melyet a projektpedagdgia terminoldgidja koriil folytat. Tobb
kilfoldi és hazai gondolkod6 véleményét ismertetve, a problémakort alaposan atértékelve
analizdlta a ,,projektmddszer”, a ,,projekt”, a ,,projektorientalt oktatas’, a ,,feladatsor tipusu
témasor”, a ,,projektwoche”, a ,,projektpedagdgia” elnevezéseket. Attekintve a téma irodal-
mat, igazoltnak latja sajat elképzelését, miszerint a ,,progressziv” pedagdgiai koncepciok
neveléstorténeti érvekkel is aldtamasztva, a projektek megvaldsitasabdl, alkalmazasdbdl
vezethet6k le, gy, hogy a projektpedagogia kifejezés felel meg a legjobban a pedagogia
6nallé alrendszerének az elnevezésére.
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A projektkezdeményezések orszagonkénti torténeti attekintése soran, a német,
az orosz-szovjet és az amerikai modellek relevans részleteinek feltarasat gazdagitja az
adott orszag egy-egy projektekkel foglalkozé pedagogusanak a bemutatasa. Az 6sszeha-
sonlitd elemzés soran felvillannak azok a momentumok, melyek egyes nemzetek sajatos-
sagai, de megjelennek olyan szegmensek is, amelyek ativelve az orszaghatarokon, egy-
mast kiegészitve a folyamatos fejlddést biztositjak. Ebben a fejezetben is talalkozhatunk
személyes tapasztalatokkal, melyeken érzédik, hogy az 4télt élmények szinte beleivédtak
a szerz6 emlékezetébe. Az emlékek felidézése olyan szines képet fest elénk, hogy az olvasé
szinte részt vesz a munkadarabok elkészitésében, és belsd hallasaval érezheti a fém meg-
munkalasahoz kapcsol6d6 hangokat.

A kozépsé részben a projektpedagdgia nevezetes személyiségei kertilnek latdmezénk-
be. Lenyligoz6 apré részleteket ismerhetiink meg Charles R. Richards, William Heard
Kilpatrick, Eduard Claparede, Jean Piaget, Aebli, Kenyeres Elemér, Peter Petersen életérdl
és munkassagarol. A szerzé tobb olyan kérdést vilagit meg, melyeket eddig sokan meg-
vitattak. Ismét érzédik a széleskorti neveléstorténeti kutatas eredménye, amikor kifejti,
hogy Richards vagy Kilpatrick nevéhez fiz6dik a projektmddszer elnevezés; vagy mi az
azonossag és a killonbozoség Dewey és Claparede kozott. Az egymast épp érintd, vagy
szorosan kotédé életpalydk bemutatasa pregnansan érzékelteti, hogy a 19. szazad ma-
sodik, és a 20. szazad elsé felében él6 gondolkoddk milyen szerepet jatszottak a projekt-
pedagogia kialakulasaban és tovabbfejlesztésében.

A kovetkezé fejezetekben a projektpedagdgiat kiilonboz6 kapcsolatrendszerben tér-
gyalja a szerzd. Az integracio a kezdet, mig az inkluzié az Ujkori torténelem. A chicagdi
iskola, a Horace Mann Iskola, a Laborschule mellé sorolja a SzentlSrinci Iskolakisérletet
is, mely igazolja, hogy a felzarkoztatas és a tehetséggondozas is hatékonyan oldhaté meg
integralt tanulasszervezési keretek kozott. Az utébbi 20-30 évben kialakul6 inkltzionak
az Eurdpai Charta adott I6kést, melynek irodalma még kozel sem olyan kiterjedt, mint az
integracionak, de pozitivumként emeli ki a szerzd, hogy hasznalhaté magyar publikaciok
is napvilagot lattak mar.

Napjaink él6 problémakorének, a pedagogusszerepek valtozasanak gyokerei vissza-
nyulnak a régmultba, hiszen mar Claparede is kifejtette, hogy nem csak ismeretatadasrol
sz0l az iskolai élet, hanem segitd egylittmiikodést kell elvarni a pedagdgustol. A kozel szaz
éve, a tobb pedagdgus altal leirt gondolatok napjainkra is érvényes elvarast fogalmaznak
meg. Tudomasul kell venni, hogy a gyermek 6nall6 egyéniség, nélkiile nem lehet sikeres
a pedagogiai folyamat. Nem korlatozni kell a gyereket, hanem megszervezni az 6nall6
tevékenységét. Ezeket az alapvet6 normdkat a pedagogusképzés soran kell a hallgatokkal
elsajatittatni, amire vannak prébalkozasok a magyar képzésben is, de sok helyen még
mindig a hagyomanyos értékrendszert favorizaljak. A szerz6 a kecskeméti modell 20 éves
tapasztalataira timaszkodva hatdrozottan 4llitja, hogy a projektezés elinditott egy bipola-
ris folyamatot, melynek soran az oktatok is valtoztak. Kiszélesedett a latokoriik, és az uj
jellegli munkaszervezés bizonyos személyiségfejl6dést is ,,okozott”, ami pozitiv pedago-
gusi attitid kialakitasdhoz vezetett.

A mérés-értékelés a mai pedagdgiaban alapvetésnek szdmit. Sokan prébaéljak ezt a me-
todust 4j felfedezésnek bedllitani, de a konyv egyértelmii bizonyitékai rossz hirt jelen-
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tenek az ,,Ujitoknak”. A mérést mar az 1920-as években alkalmaztak, megfelelve a mai
kritériumoknak is. A modellcsoport mellett a vizsgalatban megjelent a kontrollcsoport,
igy az eredmények kvantitativ 6sszehasonlitasa eleget tett az empirikus vizsgalatok kove-
telményeinek.

JelentGs részt képvisel a konyvben a modellt teremté iskolak életének, munkassaga-
nak bemutatasa. Ezek soran megismerhetjitk az iskolaalapité pedagogusok elképzeléseit
is, melyek esetenként korszakalkoto tjitasokban, méaskor kortarsaik kezdeményezéseinek
tovabbvitelében jelentkeztek. Fontos lizenete ezen iskolaknak az, hogy egy-egy tevékeny-
ség nem lehet 6ncéla. A gyerekek munkdja sordn tobb tantargy anyaga is bekertil az adott
projektbe, igy megértik az ok-okozati 9sszefiiggéseket, jol tudjak kapcsolni az 4j informa-
ciokat az ,élethez”. Mert a projekteknek az volt a feladatuk, hogy életszer(i tudast adjanak.
Ez az, ami ismét bizonyitja a kdnyv aktualitasat, hiszen napjainkban az a probléma, hogy
az iskoldban ,teletomik” a gyerekek fejét szamtalan informaciéval, melyek nagy része
csak holt tudas lesz, nem tudja majd alkalmazni a gyerek. A multban bevezetett, kiprobalt
modszerek erre valaszt adnak. Természetesen felelve az Gj kihivasokra, érdemes lenne
tobb szalon megismerni, megismertetni a mar kiprobalt, esetenként bevalt médszereket.
J6 olvasni, hogy a kiilfoldi iskolak mellett (Casa dei bambini, Horace Mann Schooll stb.)
magyar kezdeményezésekkel is talalkozhatunk. Nemesné Miiller Marta Csaladi Iskoldja,
Géspar Laszl6 Szentlérinci iskolakisérlete, a Mayer Agnes 4ltal vezetett Palanta Altalinos
Iskola egyarant arra példa, hogy a projektpedagogia Magyarorszagon mindig is jelen volt
az oktatas folyamataban.

A projektpedagogia és a természettudomanyok kapcsolatat feltaro fejezetben a szerz6
kifejti, hogy a miiszaki, a természettudomanyos és a matematikai ismeretek irdnti gazda-
sagi igény novekedése jelentette azt a katalizatort, amely a projektpedagdgia valddi tér-
héditasat kikényszeritette, alkalmazasat szilkségszeriivé tette. Szembe6tlé hasonldsagot
talal a mult és a jelen kozott, hiszen az Eurdpai Uni6 a fent idézett gondolatoktol hangos.
A természettudomany, a matematikai és miszaki ismeretek prioritast élveznek, melyek
a nagy gondolkodok projektjeiben is jelen voltak, a kisérletezés mar akkor megjelent az
oktatdsban, ami sajnos tobb helyen kimarad a mai iskolabdl.

A projektpedagégia torténete John Dewey munkasséganak bemutatésaval zarul. Ir-
hatndm, hogy stilusosan, hiszen a kényv minden mozzanataban megjelenik Dewey, de
ez természetes, hiszen még napjainkban is 6t tartjak a projektpedagdgia atyjanak. Tevé-
kenységét megismerve batran kijelenthetjiik, hogy gondolkoddsmddja, kreativitasa meg-
haladta koréat, a 21. szdzadban is tanulhatunk téle.

Osszegzésképpen elmondhatjuk, hogy a kényv elérte céljat. A bevezetSben deklaralt
didaktikai és neveléselméleti feldolgozas igényét tulteljesitve, végigvezette az olvasot
a projektpedagdgia fejlédési folyamatanak szerteagazo utvesztdjén, és élvezetes, szemlé-
letes példakon keresztiil bemutatta, hogyan valt a projektpedagdgia az oktatas szerves ré-
szévé. A konyv végén hiatust érezve, a szerz0 leirja, hogy nem sikeriilt a projektpedagogia
minden teriiletét atfognia, azonban azt 6 is tudja, hogy adott keretek kozott ez nem is lett
volna lehetséges. Az a torekvése azonban, mely arra iranyult, hogy a projektpedagogiat
tovabb népszerisitse, s korszer(i ismereteket kozvetitsen rola, sikerrel jart.
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