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Lehet madsképp?! — avagy pedagogiai alternativak
a hdtrdnyos helyzetii roma fiatalok nevelésében

1. BEVEZETES

A magyar kozoktatas-politika (education policy) kihivdst jelentd kérdései koziil napjaink-
ban talan a legéget6bb, a hatranyos helyzetl (roma) gyerekek nevelése, oktatdsa. A roma
tanuldk egyre nagyobb (10%-ot is meghaladd) aranyban vannak jelen a kgzoktatdsban,
az iskolai eredményességiik mégis elmarad az atlagtol, akar az érettségizék, a felséfoku
tovabbtanuldst, vagy akar csak a szakképesitést szerzé fiatalok szamat, aranyat nézziik.

Az oktatdspolitika az utdbbi években a legtobb pénzt az integracidra koltotte. Az integ-
racio, egyrészt az egyén szempontjabol az esélykiilonbségeket lenne hivatott csékkenteni,
masrészt pedig a tarsadalmi érdeket is szolgalna, hogy az iskolapadbdl a munkaerépiacon
érvényesiilni tudo fiatalok keriiljenek ki. Rengeteg pénz keriilt az intézményekhez kiilon-
boz6 palyazatok (PHARE, HEFOP), alapitvanyi tdmogatdsok (Soros) révén, az eredmények
ugyanakkor mégis varakozas alatt maradtak.

A tanulmany igyekszik elemezni a fentiek okait, ill. 6sszefoglalét probal adni mindazon
maodszerekrél, technikakrdl, amelyek a kiilonb6zé modellértéki innovaciok soran a hatranyos
helyzetl gyermekek nevelésében sikeresen bevaltak, ill. tanulsdgul szolgalnak.

2. A HATRANYOS HELYZET PROBLEMATIKAJA
A MAGYAR KOZOKTATASBAN

A hatranyos helyzet kifejezés a hatvanas években szocialpolitikai terminusként indult Utjara,
majd megjelent szadmos tarsadalomtudomanyi teriileten és a kéznyelvben is, de napjainkban
talan a pedagdgia haszndlja a leggyakrabban.
A hatranyos helyzet sohasem volt tudomanyosan megragadhaté fogalom. ElsGsorban
a tarsadalmi-gazdasagi kornyezet altal meghatarozott kategdria. A pedagogia szemsz6-
gébdl azokat a gazdasagi, tarsadalmi és kulturdlis koriilményeket jeloli, amelyek a tanuldk
bizonyos részénél az iskolai el6rehaladasban a tobbséghez képest kedvezétlen helyzetet
teremtenek.
E koriilmények elsésorban a kovetkezd tényezbkkel ragadhatok meg, amelyeket ma
szociokulturdlis hattérként, ill. szociookondmiai statusként emlegetiink:
a sziil6k alacsony iskoldzottsdga;
alacsony jovedelem;
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a csalad instabilitdsa;

az eltartottak magas szdma;

a csaldad nagysdga;

a mikrokdrnyezet deviancidja, csaldd vagy ép csaldd hianya;
kisebbségi etnikai helyzet.

3. MI A ,,BA]” A ROMA TANULOKKAL AZ ISKOLABAN?

Tényszer( megallapitas az, hogy a roma gyerekek tobbsége nem tud sikeres lenni a jelenlegi
magyar oktatasi rendszerben. A lemorzsolddds, az évfolyamismétlés koriikben az atlagosnal
joval magasabb. JelentGs probléma, hogy a roma gyerekek koziil sokan nem jarnak rend-
szeresen ovodaba, bar ez a tendencia mostanaban javulast mutat. Pedig az évodanak nagy
szerepe van a nyelvi hatranyok csokkentésében, az iskola-elékészitésben, illetve a roma és
a tébbségi kultura értékrendjének egymashoz kozelitésében.’

Lisko Ilona vezetésével 2000-ben végzett kutatasbal kideriil, hogy a pedagdgusok mi-
ben latjak a kiilonbségeket a roma és nem roma gyerekek kozott:

Nyelvi hatranyokkal érkeznek az iskoldba, ami nem idegennyelviiséget, hanem hianyos
magyar szokincset jelent.

A csaladok és a gyerekek koriilményeit egyarant hianyos targyi kultdra jellemzi, hia-
nyoznak a tanulas otthoni és iskolai (tankonyvek, taneszkozok) feltételei.

A szegénységgel és a rossz lakdskoriilményekkel fiigg 6ssze, hogy a csalddok egy része
nem megfeleld higiénés koriilmények kozott él, ennek a kovetkezményei (gondozat-
lansag, fertGzések, betegség stb.) az iskolas gyerekeknél is jelentkeznek.

Az atlagosnal alacsonyabb szint( a tanuldsi motivaltsaguk, mert sem a sziilék elvara-
sai, sem a varhato mobilitasi perspektivak nem motivaljak ket eléggé a tanuladsra.
Az atlagosnal nehezebben valdsithatd meg az iskola és a sziil6k egyiittmiikodése, a szii-
[6k nem tartanak rendszeres kapcsolatot a pedagdgusokkal, és konfliktushelyzet ese-
tén a pedagdgusokkal szemben, a gyerekeik mellé allnak.

A tanuldk az dtlagosnal nehezebben alkalmazkodnak az iskolai szabalyokhoz és visel-
kedési formakhoz. Ennek oka elsGsorban a sziil6k eltéré nevelési elvei.

A kamaszodo gyerekeket az atlagosndl gyakrabban jellemzi védekezd, agressziv ma-
gatartds.

Az atlagosndl hamarabb tekintik felnGttnek a csaladban a gyerekeket, a sziil6k elvarjak
a nagyobb gyerekektél a segitséget a csalddi munkakban és a csaladfenntartdsban.
A korabbi felnétté valas része a viszonylag korai szexudlis érettség.

1 Az (j kozoktatdsi torvény valdszinlleg kotelez6ve teszi 3 éves kortdl az dvodaba jarast, igy remélhetéleg a fenti
problémak is enyhtlnek majd.

55



56

Lehet masképp?! — avagy pedagégiai alternativdk a hdtrdnyos helyzetii roma fiatalok nevelésében

A roma gyerekek tobbsége (77,8%) szakmunkasképzdkben, szakiskolakban tanul tovabb,
ami ,,zsakutcas” jellege miatt nem nyujt a munkaerGpiacon jol konvertalhatd szakmai kép-
zést. Szakiskoldkba a legalsd tarsadalmi csoportokbdl szarmazo, leggyengébb tanulmanyi
eredményt produkald gyerekek keriilnek be, akiknél eddigre dridsi lemaradasok gyiilnek
Ossze. A tanuldsi problémak pedig gyakran tarsulnak magatartdsi zavarokkal. Gyakori prob-
léma a sok hidnyzas, devians csoportokba verddés.

A masik nagyon nagy gond a roma tanuldk kdzépiskolai lemorzsolddasa. 9. és 10. osz-
talyban 6ridsi mértékii (50%) a lemorzsolddas. Rendkiviil magas a bukasok (tobbnyire év-
ismétlések) szama, ami sok esetben id§ eldtti iskolaelhagyasban olt testet.

Eddig nem sikeriilt kialakitani azokat a pedagdgiai programokat és modszereket, illetve
elsajdtitani azt a pedagdgiai kulturat, amellyel a fenti problémdk hatékonyan kezelhet6k
lennének.

Ugyanakkor az elmdlt idészak legsilyosabb problémajat, a szegregacids iskolai gya-
korlatot sem sikeriilt felszamolni. Hidba keriilt be a kézoktatasi torvénybe a korzethatarok
olyan meghuzasa, hogy ,,a halmozottan hatranyos helyzetl tanuldknak az egyes felvételi
korzetben kiszamitott aranya legfeljebb tizenot szazalékponttal lehet magasabb, mint a hal-
mozottan hatranyos helyzet(i gyermekeknek a telepiilés egészére kiszamitott aranya” (1993.
L663), ill. az dj koznevelési torvényben szerepel: ,,Ha a telepiilésen tobb altaldnos iskola
mikodik, az egyes altalanos iskolai korzetet ugy kell meghatarozni, hogy kialakithatéva
valjon a halmozottan hatranyos helyzetil gyermekek egyenletes aranya a nevelési-oktatasi
intézményekben.” (2011. 51. § (1)) Az iskoldk, a pedagdgusok és a sziilék sok esetben meg-
keresték és ma is megkeresik azokat a kiskapukat, hogy a képességek és lehetGségek szerint
elkulonitsék a gyerekeket.

Mindehhez hozzajarul az is, hogy az 1990-es években spontan migracio zajlott le, amely
Osszefiigg a lakoteriiletek szegregacidjaval. A gettdsodas, az ,elciganyosodas” nemcsak
a nagyvarosok bizonyos részein, hanem a kisebb falvakban is megjelent. Ennek eredményeként
alakultak ki azok az iskolak, ahol rendkiviil magas a roma tanuldk aranya. Jol lathatd, hogy
éppen az ilyen iskolakban a legnagyobb a forrashiany, ezek a leginkabb elhanyagoltak.

Ugyanakkor az iskoldn beliili szegregacié sem uj keletii jelenség: a roma gyerekeket
elsGsorban szocializacids hidnyossagaik miatt, tarsadalmi-kulturalis hatranyukbdl fakadodan
— a legegyszeri(ibb megoldasi formaként - specidlis osztdlyokba helyezik. A 2000-ben lefoly-
tatott vizsgalat szerint a roma gyerekek mintegy 6todét értelmi sériiltnek mindsitették.>

Sok esetben szerveztek a nemzetiségi fejkvotaért specidlis osztalyokat, amelyek nem
feltétleniil a nemzetiségi nevelést-oktatdst szolgaltak, hanem inkabb a szegregaciot.

2 FélG, hogy az Uj kozoktatdsi torvény tervezetében szerepl6 Hid 1. program képzése sem a tovabbtanuldshoz
sziikséges alapvetd ismeretek, kompetenciak elsajatitdsat fogja elésegiteni, hanem az eleve tanulasi kudarcok-
kal kiizd6 tanuldk gydjtéhelyévé valik. Csak az id6hizast segiti eld, nem pedig a tanulds tovabbi folytatdsat.
A Hid II. program pedig lehet6vé teszi a tankdteles tanuldk szamara a kézépfokd tanulmanyok folytatdsanak
kikertilését.
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4. EDDIG ELERT EREDMENYEK, NEHEZSEGEK A HATRANYOS
HELYZETU ROMA GYEREKEK NEVELESEBEN

Az elmdlt évtized fontos eredményének tekinthetjiik: az oktatdspolitika elérte, hogy az in-
tegracid kérdése napirendre keriiljon, és tarsadalmi parbeszéd kezdGdjék rdla.

1989 dta a kiilonb6z6 kormanyok kiilon stratégiat dolgoztak ki a roma oktatas fejlesz-
tésére. Bar minden valasztds utan (j stratégiak jelentek meg, ennek ellenére voltak k6zds
elemek is:

Felzarkdztato és tehetséggondozo programok kidolgozasa és miikodtetése.
Osztondij- és tamogatasi rendszer kidolgozasa.?

A roma didkok iskolai integralasanak segitése.

Az alapoktatds kovetelményeinek a tankotelezettség ideje alatt sikeresen eleget tevd
roma didkok aranyanak novelése.

A roma diakok kozépiskolai tanulasanak el6segitése.

Az alapfoku romoldgiai ismereteket tartalmazd tanarképzés tamogatasa.

Tanarok, szocidlis munkasok és pedagdgiai tanacsadok tovabbképzésének szervezése
és tamogatdsa (MAYEr 2005).

Az oktatadspolitika az utdbbi években a legtobb pénzt az integraciora koltotte, ugyanakkor
intézményi szinten kevéssé sikeriilt az implementdcidja. Ezen a teriileten egyaltalan nem
sporoltak, rengeteg pénz keriilt az intézményekhez palyazatok, alapitvanyi tamogatdsok
utjan, az eredmények mégis varakozas alatt maradtak.

A kilencvenes évek kozepétél folyd felzarkdztatd program komoly unids forrasok fel-
hasznalasat jelentette, amely cimzetten a romaknak ment ugyan, de sem megvaldsulasaban,
sem hatasaban komoly valtozasokat nem hozott (DarSczI 2007).

A pedagdgusok sokféle képzésen vehettek részt, am az iskolakban nincs olyan kontroll,
ami a tanfolyamokon tanultak hatékonysdgat, mindségi megvaldsitisat ellendrizné. Epp
ezért nélkiilozhetetlen az a szisztematikus ellen6rzés, amely garantalhatna példaul a for-
rasok hatékony felhasznalasat. Ha az integracié nem parosul szakmai feliigyelettel, akkor
a hatékonysdg alacsony marad.

Emellett elindult az Orszagos Integracios Haldézat, vannak tehat bazisintézmények,
ezek monitoringjat az OKI végezte. A monitoring alapjan hatarozottan mondhatd, hogy
amig az oktataspolitikaban egyértelmiien megjelenik a szandék, addig a gyakorlati meg-
valdsitas terén jelentGs kiilonbségek vannak. Tehat az integracids politika implementacioja
kivannivaldt hagy maga utan. Az elvek az intézményi gyakorlatban még nem minden esetben

3 Tanulmanyi 6sztondij romaknak, Nemzeti és Etnikai Kisebbségi Hivatala Roma 6szténdij palydzat, Utravalé
program, Mentorprogram, Arany Janos Tehetséggondozd Program, Magyar Ciganyokért Kozalapitvany (MACIKA)
6sztondijpalydzatai.

Az dvoddba jdratds osztonzésére 2009 janudrjatdl az oktataspolitikai tarca bevezette az dvodaztatdsi tamo-
gatast.
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jelennek meg. Az integraciot ugyanis az iskolak, a helyi tarsadalmak projektszeriien fogjak
fel, tehat amig tart a tAmogatds, addig a dolog m(ikédik, azt kovetden viszont, az érdekeltek
hozzadllasa miatt nem tarthato fenn.

A fenti eredmények is azt igazoljak, hogy ezen a teriileten nem lehet r6vid tavon ered-
ményt elérni, hosszu tavu folyamatokban kell gondolkodni. Valdsziniileg hosszabb kifutasi
idére van sziikség.

Ugyanakkor az OKI munkatarsai altal végzett kérdGives vizsgalatban a megkérdezett
iskolafenntarté 6nkormanyzatok (tobb mint s00) legnagyobb mértékben (30%) ez esetben
is az integraciohoz sziikséges forrdsok hidnyara hivatkoznak. Ha ehhez még hozzavessziik
azokat a kategoriakat is, ahol az anyagi forrasok elégtelensége mas tényezével tarsul, akkor
a pénziigyi nehézségekre vald hivatkozas még nagyobb siillyal jelenik meg (6126). Ugyanakkor
a kutatok altal személyi eredetii problémakként nevezett tényezdéket, mint a pedagdgusok
elGitéletessége, mddszertani felkésziiltsége, a roma sziil6k iskolaval szembeni attitiidje,
a tanuldk ellentétei, nem jelolték sulyos gondot okozd teriiletekként.

A képzések és az anyagi tamogatds mellett az Oktatdsi Minisztérium megbizasabdl
az Educatio Kht. oktatdsi programcsomagot is készitett a hatranyos helyzet( tanuldkat
tanito pedagdgusok szamara, amely az internetr6l is letolthetd.

Az Ugynevezett antidiszkriminacids térvény (2003. évi CXXV. ,,Torvény az egyenld ba-
nasmadrdl és esélyegyenlGség elémozditasarol”) ellenére idéként erds hullamokban jelent-
kezik a hazai tarsadalomban az antiszemitizmus, a romaellenesség, dltalaban a xenofdbia.
A kérdés tehdt az, hogyan lehet az oktatasi intézményekben vagy éppen a munkaerépiacon
sikereket elérni az integracio terén, ha a tarsadalom egy jelentés része nyiltan vagy passzi-
van ugyan, de ellendll e torekvéseknek (MaYer 2007).

Az allami oktataspolitikai programok mellett a civil szféra szamos egyedi kezdeménye-
zéssel jarul hozza a tarsadalmi elkiiloniilés csokkentéséhez. Ezek egyikét a Nyilt Tarsadalom
Intézet nemzetkozi oktatast tdmogatd programjanak (Education Support Program) keretén
beliil inditottak el 2003-ban a Roma Oktatasi Kezdeményezés (Roma Education Initiative)
elnevezésii programban, amely szakmai és pénziigyi segitséget nyujtott szamos kozép-,
kelet-, és délkelet-eurdpai orszagban induld oktatdsi projektneks (NEMETH 2004).

4 http://www.educatio.hu/hefop_projektek/project_1.

5  Abudapestiszékhely(i Ec-Pec Alapitvany a ,MinGségi kozoktatdssal a szegregdcid ellen” cim(i programmal pa-
lydzott a Roma Oktatasi Kezdeményezéshez. Az Ec-Pec Alapitvdny a program keretén belil kétféle feladat
megvaldsitasat tiizte ki célul. Egyrészt harom telepilésen, helyi intézményhaldzatok (Helyi Integracids Szo-
vetségek) megalakitdsat, masrészt az oktatdsiintegraciot segité modellértékl tevékenységek tdamogatdsat.
A Helyi Integracios Szovetségek (HISZ) kozvetett, tavlati célja a roma tarsadalmiintegrdcié tdmogatdsa,
elsGsorban az oktatason keresztiil. Kozvetlen célja pedig a HISZ hatdkorébe keriilt (0—18 éves kord) roma
gyermekek esélyegyenlGségének biztositasa, az intézményi egyiittmiikodésen alapuld tamogatasi lehetGségek
kialakitdsa, a szegregacio, periféridra keriilés megakadalyozasa céljabdl. Az oktatdsi integraciot el&segité
tevékenységek a roma gyerekek esélyegyenléségét alapvetSen gatld tényezik felszamoldsat, a pozitiv folya-
matok megerdsitését céloztak (NEMETH 2006).
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5. MODELLéBTéK(i PEDAGéGIA,I PROGRAMOK A HATRANYOS
HELYZETU FIATALOK NEVELESEBEN

A hatranyos helyzet(i gyerekek nevelésében alternativ modszereket alkalmazd probalkozasok
is elindultak a rendszervaltas idején. Egy résziik ma is miikodik, masik résziik viszont vagy
anyagi gondok miatt vagy pedig lelkes pedagdgusok, munkatarsak hijan megsziint.

Erdemes elgondolkodni a finanszirozdson, ami — a hatrdnyos helyzetii normativa elle-
nére is — sok esetben elégtelen, illetve ami még rosszabb, bizonytalan és kiszamithatatlan
(ld. palyazatok révén jutnak allami, illetve unids tobbletforrasokhoz). Az intézmények csak
nagy aldozatok aran tudjak magukat fenntartani, vagy éppen ezen intézmények fokozatosan
ellehetetleniilnek, és lassanként elhalnak.

Joggal tehetjiik fel a kérdést, szabad-e, lehet-e hagyni azt, hogy veszendébe menjenek
olyan jol bevilt, szakmailag kidolgozott, hosszu évek soran eredményeket felmutatd intéz-
mények, mint pl. a Ferencvarosi Tanoda, a Manfai Collegium Martineum.

Masrészt pedig az is az igazsaghoz tartozik, hogy az oktatasiranyitas sincs konnyii hely-
zetben, hiszen a pedagdgusokban, sziilékben még mindig élnek jol rogziilt mechanizmusok,
amelyek a tanuldk képesség szerinti elkiilonitett nevelésére vonatkoznak. Nehéz ezeken egyik
naprdl a masikra valtoztatni, s megkeresik azokat a kiskapukat, amelyeket a szabdlyozas kinal.

Sok helyiitt a pedagdgusok sem igen mutatnak hajlanddésdgot a szervezeti, modszertani
valtasra. Az is tény ugyanakkor, hogy iskolak eddig nem kaptak tul sok szakmai segitséget
abban, hogyan valdsithatnak meg az integrdciot a mindennapok gyakorlataban, vagy leg-
alabbis az informacidéaramlas nem volt eléggé hatékony. Ebbdl is kitlinik, az iskolakat nem
elég csak pénziigyi tamogatdssal (vagy ha kell pénziigyi szankciokkal) ravenni a valtozta-
tasra, szakmai segitséget is igényelnek e folyamat elinditdsdhoz, véghez viteléhez.

A j6v6 atja pedig, kiilondsen a hatranyos helyzet(i tanulok esetében nem lehet mds, mint
hogy a hagyomanyos, a tandr aktivitasara és a tanuld passzivitdsdra, a tanari tekintélyre
alapoz6 médszereket, szervezési formakat mas alternativak valtjak fel.

Nézziink néhany szegregalt és integralt iskolapéldat!

5.1. Altaldnos iskolak

A hatranyos helyzet(i tanuldk nevelésében alternativ mddszerek alkalmazasara Csenyétén
(Borsod megye) keriilt sor eldszor hazankban, ahol egy fiatal tanitéhazaspar (Pélya Zoltan
és Komasdag Margit) ,,Uj” modszereket alkalmazott a ,,cigany kisfalusi gettéban” élé alsé
tagozatos gyerekek korében.
Abbdl indultak ki, hogy mivel a hagyomanyos mddszerek cs6dét mondtak - ugyanis

a gyerekek nem jartak eltte rendszeresen iskolaban, illetve az alapkészségeket nem tud-
tak a megfelel6 idG alatt elsajatitani -, egészen mas mddszerekre, szervezési modokra van
sziikség:

Fel kell mérni az aktualis fejlettségi szintet, s ehhez mérten differencialt tananyagra

és feladatokra van sziikség. Egyéni fejlesztési terveket kell késziteni.
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Frontalis helyett egyéni-, paros és/ vagy csoportmunka.

A 45 perces drakeret felbontasa; epochalis draszervezés.

Fejlettségben homogén kiscsoportok.

A roma kultura elemeinek beépitése.

Reggeli beszélgetSkorok.

A fejlettebb teriileteken elért eredmények transzferhatasara alapoznak.
Unnepek, hagyomanyok felélesztése, csoportkohézié erdsitése.
Eneklés, zenélés, mesejatékok.

Kirandulasok, kapcsolattartas mas iskolakkal.

Diagnosztizald szoveges értékelést vezettek be.

Tantervi kovetelmények relativ érvényessége mellett tagabb idGintervallumokat vettek
figyelembe a fejlesztési folyamatban (Kereszry-PoLya 1998).

Mindezek a mddszerek, szervezési médok stb. akkoriban nagy Ujdonsagnak szamitottak. A
program az elsé négy osztalyban eredményesen miikodott, csakhogy 5-8. osztdly kézott nem
volt folytatdsa, igy ott sokan megbuktak, lemorzsolédtak. Az eredmények ellenére rengeteg
akadallyal kellett kiizdenilik: pl. a nagyon rossz szocidlis koriilményekkel, elmaradottsaggal
és a sziil6k ellenallasaval.®

A masik ilyen modellértéki, ugyanakkor szegregalt iskolakoncepcio a Kedveshdz program,

amely 1994 juniusaban Nyirteleken indult Lazar Péter vezetésével. Mddszertanat tekintve
nagyon alaposan kidolgozott, konyv formajaban is megjelent (Bordacs Margit - Lazar Pé-
ter: Kedveskonyv).” Az intézmény szintén szép eredményeket ért el az alsé tagozatos roma
gyermekek felzdrkéztatasaban, s integracidjuk elGsegitésében.

6
7

Csak néhany elemet emelek most ki a teljesség igénye nélkdil.

Gyerekek megismerése, kapcsolatfelvétel a csaladokkal.

Hidépités az iskola és a csaldd kozott: pozitiv lizenetek, ,,nyitott haz” program, ,,csa-
ladi nap™.

Kulturaazonos pedagagiai megkozelités: multikulturalitds.

Iskolai integracio el6segitése a felzarkdztatds altal: szegregdl, hogy néhany év mulva
integralhasson.

,»Gyerekérett iskola” szemlélet: az iskola egész rendszerét (akar a tananyagot is) a gye-
rekek fejlettségi szintjéhez kell igazitani és nem forditva.

Kis létszamu osztalyok.

Reggeli beszélgetd korok.

Egyéni és kiscsoportos foglalkozasok.

Kooperativ technikak a tanuldsban (kiilonb6z6 kort és képességli gyerekek dolgoztak
egy csoportban) — TKT (amit tudok, kérdezek, amir6l tudomast szereztem).

1998 dta sajnos mar nem mikadik ilyen formdban az intézmény.

Ma mdr csak a Kedveshdz Kollégium mikadik, maga az iskola ezen a néven nem.
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A gyerekek elézetes tuddsanak megismerése, igazodik a tanuldk életkori sajatossa-
gaihoz, fizikai és mentalis sziikségleteihez.

A sikerélményen keresztiil a tanuldsi motivacio erGsitése.

Kiemelt jelentGséget kap a jaték, mozgas-, zene, ritmus, dramajaték, rajz, festés,
aroma szokasok és hagyomanyok apoldsa.

Ko6z6s szabdlykialakitas, én-erGsités, kozosségépits gyakorlatok (BorpAcs-LAzZAR 2002).

A Burattino Iskola 1990 6ta miikddik Csepelen. Azzal a céllal jott létre, hogy létesitsen
és fenntartson egy olyan altalanos iskoldt, ahol a gyerekek ,kinGhetik” hatranyaikat. Ma
mar kozépiskolava is béviilt. Kezdetek dta integraltan nevelnek. (A roma gyerekek aranya
kb. 20-25%.)

A pedagdgusok taldn a legfontosabbnak azt tartjak, hogy a gyerekek az otthon ,,fészek-
melegét” megéljék, a személyes torédést megkapjak. ,,A Burattino Iskola nem teljesitmény-
orientdlt »elit« intézmény, nem a gyerekek Gsszetételétdl, hanem a magas szinvonalon
tanitd, tehetséges, elhivatott tanaroktdl kell »elit«-nek lennie”- irjak az iskola pedagdgiai
programjaban.

Alkalmazott médszerek: egyéni elérehaladds, fejlesztés, korrepetdlds, projektmddszer,
kooperativ tanulds, sok-sok jatékos forma. Fejleszt6 pedagdgus, gyogypedagdgus, logopé-
dus, pszicholdgus segiti a pedagdgusok munkajat (www.burattino.hu).

Nagyon egyedi, Magyarorszagon kevéssé ismert, az USA-bol adaptalt mddszert, az Uigy-
nevezett Presley Ridge-mddszert néhdny évig alkalmaztak a budapesti Doming Iskoldban
a hatranyos helyzetii, magatartasi zavarokkal kiizd6 altalanos iskolds (nagyrészt roma
szarmazasu) gyermekek nevelésében. Bar szép eredményeket értek el, az intézményt 2012
juniusdban megsziintette a fenntartd, a IX. keriileti dnkormanyzat.

A modell alapja az dgynevezett Re-EDucation (magatartdsi- és viselkedésmintdk ujra
tanitasa) nevelési alapfilozoéfia. A Re-ED a gyerekek és fiatalok 6koldgidjat szem eldtt tar-
to, és az erGsségekre koncentraléd komplex intervencids rendszer, amelyet a 1960-as évek
végétl kezdédben Nicolas Hobbes dolgozott ki.

A modell bevezetésével az iskola célja olyan intenziv, révid id6tartamu, atmeneti (atla-
gosan két év) oktatdsi és kezelési szolgaltatds biztositasa, amely képes érzelmileg zavart
és magatartasi nehézségekkel kiizdé gyerekeket eljuttatni arra a szintre, hogy sikeresen
vissza tudjanak integralddni a hagyomanyos tantervvel és modszerekkel miikodé iskold-
ba. A program komoly szakértGi apparatus (programkoordindtor, osztalyfénok, szaktanar,
csaladi kapcsolattartod, gyermekvédelmi felelGs, iskolapszicholdgus, fejleszt6 pedagdgus)
egyuttmiikodését igényli.

A koncepcio elemei:

Rendszeresség és tervezettség: a tanitasi nap mindig a napi célok, feladatok megha-
tarozasaval indul, a nap végén pedig a célok megvaldsuldsanak értékelésével, egyéni
és csoportos visszajelzésekkel zarul (beszélgetkorok).

Tanuldcsoport felépitése: az intervencid és a gyerekek kezelése maximum 12 fGs tanuld-
csoportban (osztdly) zajlik.
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Szakmai team: a csoportot szakmai team iranyitja. A team tagjai a programkoordinator,
az osztalyfénok (egész nap a tanuldcsoport mellett van), a tarsosztalyfénok, a csala-
di kapcsolattarto és a gyerekkel/csaldddal foglalkozd kiilsé, illetve bels6 szakember.
A szakmai team megbeszélései nyitottak az osztalyban tanitok, a szaktanarok szamara
is. A team feladata a tanuldk és csaladjuk segitése. Ennek érdekében felméréseket,
fejlesztési és kezelési terveket készitenek, megvaldsitjak és ellendrzik azokat.
Felmérések: a tanév elején minden gyerekrél és csaladjardl tobb részletes felmérés ké-
sziil. Ez tartalmazza a pszichoszocidlis felmérést, valamint egy tanulmanyi felmérést
az alapkészségek pontos bemérésére.

Egyéni tervek: a felmérések alapjan minden tanuld szamara egyéni terv késziil. A tervek
megjelolik az elérendd célokat, a célok elérésének utjat, a sziikséges intervenciokat.
Szabalyok, elvardsok: a tanév kezdetén a csoport kzosen hatarozza meg a minden-
napi iskolai életiikre vonatkozo szabdlyokat, elvarasokat, melyek betartdsa a maga-
tartds-menedzsment rendszer részét képezi.

Magatartasi menedzsment rendszer és életre nevelési program: a gyerekek a napi ma-
gatartasi céljaik elérésével iskolai ,,pénzt” keresnek. A tanuldk napi keresetét bank-
szamldn rogzitik. A gyerekeknek hetente alkalmuk nyilik, hogy a megkeresett pénziikért
az iskolai boltban targyakat vagy szolgaltatdsokat vasaroljanak.

Esetmegbeszél6 alkalmak: a szakmai team a sziilGvel és a gyermekkel k6zésen negyed-
évente talalkozik, ahol megtargyaljak a tanuld el6z6 negyedévi fejlédését, az el6z6
szerzGdés céljainak teljesitését, s meghatdrozzak a kovetkezé kitlizendd célokat, az
ehhez sziikséges tennivaldkat egy tanuldi szerz6désben rogzitik.

Tanuldi szerz6dés: a tanuldk teljesitményének javuldsahoz elsGsorban a gyerekek el-
kotelezettségére van sziikség. Az esetmegbeszél6k alkalmaval a tanuldkkal k6zésen
megfogalmaznak egy szerzGdést, amely a kovetkez6 negyedév feladatait tartalmazza
a tanuld szamara.

Tanuldsmddszertan: a gyerekek tanulasi motivaciojat és tanulasi képességeit tanulasi
technikdk tanitasaval biztositjak.

Kalandpedagdgiai foglalkozas: a gyerekek 6nismeretét, bizalmat, kommunikaci-
0s, egyiittm(ikodési és problémamegoldd képességeit fejleszti heti rendszerességli
élményalapu foglalkozasok keretében.

A modell kiemelt hangsulyt fektet a sziil6kkel és csaladokkal valé munkara. Ennek megfele-
[6en a sziil6t tekintik elsGdleges szakembernek a gyerekével kapcsolatos tigyekben, és be-
vonjak a gyerekét érinté 6sszes dontésbe. A csalddi kapcsolattartdk a sziil6kkel folyamatos
kapcsolatban allnak. Feladatuk a gyerekekkel, csaladokkal bizalmi kapcsolat kialakitasa,
a gyerek szocialis hatterének felmérése, a sziikségleteknek megfelel6 beavatkozasok kez-
deményezése és folytatdsa, illetve kapcsolattartds a gyerek 6koszisztémajanak minden
részvevaijével.

(Forrds: http://kistaska.tatk.elte.hu/cikk.php?cikkid=542)
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5.2. Délutani foglalkoztato

A Jozsefvdrosi Tanoda 1997-ben j6tt létre Dr. SzGke Judit vezetésével. Sajnos néhdny évvel ezel6tt
anyagi gondok miatt megsziint. Kezdetektdl alapitvanyi keretek k6zott miikodott, nem kapott
allami tdmogatdst, adomanyokbdl, palyazatokbdl tartotta fenn magat. Ugyanakkor az itt vég-
zett pedagdgiai munka olyan példaértékdi, kdvetendd volt, hogy érdemes a bemutatasra.

Az intézmény a roma gyerekek érettségihez juttatdsat, tovabbtanulasuk segitését tliz-
te ki céljaul. Kulturakozvetits intézmény, mely képességfejlesztd, értékfejlesztd programja
megvalositdsaval a tarsadalmi mobilizacid lehetGségét kivanta megteremteni. Az intézmény
kiildetésnyilatkozataban elutasitotta a szegregaciot, épp ezért a tanuldk délelSttonként
integralt osztalyba jartak. A didkok iskolaival egyiittmiikodve nyujtott segitséget délutani,
illetve hétvégi programok szervezésével fels6 tagozatos és kozépiskolas cigany fiataloknak
az iskolai lemorzsolddas megakadalyozasa érdekében.

Nem egyszeriien fejleszt és ismeretbdvits tanuldssegités (korrepetalas) folyt, hanem
tehetséggondozas (tanulmanyi versenyek segitségével) is, széles szakkor- és klubkinalat-
tal is rendelkezett. A didkok megismerkedtek az egyetemes és a magyar cigany kultura-
val (projektekben); kulturdlis programokat, idegen nyelvi és szamitdgépes foglalkozasokat
is szerveztek szamukra. A gyerekek kiilonb6z6 klubtevékenységek keretében taldlkozhattak
a film- és Ujsagszerkesztéssel, kiallitasszervezéssel; csalddfakutatasban megismerhették
sajat gyokereiket. A diakok csalddi hatterének, szocializacidjanak, szabadidé eltoltési szo-
kasainak feltérképezésére szolgalt az esettanulmany és az idémérleg.®

A tanoda szolgaltatasaibdl a didkok 6nalldan valaszthattak, igényeik alapjan allapitot-
tak meg az drarendet: a diak, a sziilg, a tutor, az iskolai osztalyfénok megallapodasa (szer-
zG6dése) alapjan. Az értékelés folyamatos, elsésorban megerGsitd jellegii volt (Sz6ke 1998).

Remélhetébleg az intézmény nem végérvényesen szlint meg, hiszen nagy sziikség len-
ne délutdni foglalkoztatdkra, amelyek tobb lehetdséget kindlnak, mint az iskolai napkozik:
segitik a hatranykompenzaciot, ezaltal megakadalyozzak a lemorzsolddast, illetve a hasz-
nos szabadidG-eltéltéshez, a roma kultdra megismeréséhez, ezaltal a roma identitdstudat
kialakitasahoz is hozzdjarulnak.

5.3. Szakképzés

A szolnoki Dr. Hegediis T. Andrds Alapitvdnyi Szakiskola, Kozépiskola, Esti Altaldnos Iskola és Kollé-
gium a masodik esély iskoldjaként miikodve azok szdmara nyujt alternativat, akiket sorozatos
kudarcok értek, vagy éppen anyagi lehetdségeik hidnya miatt hullottak ki a rendszerbdl.
Egyrészt azok a nehéz szocialis koriilmények kozott él6, halmozottan hatranyos helyzetl
cigany és nem cigany fiatalok kapnak lehetGséget itt, akiknek még nem sikeriilt elvégezni
az altalanos iskolat, és djra tanulni szeretnének, masrészt esélyt kapnak azok is, akik szak-
mat és érettségit kivannak szerezni.

8 Agyerekek lefrtdk napirendjiiket: mire mennyi idét forditottak egy nap.
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A 22. életév alatti fiatalok szamara a szakiskolai 9. és 10. osztaly befejezése, a kés6b-
biekben az alapvizsga letétele, illetve a szakképzettség megszerzése mddot ad tanulmanyaik
nappali rendszer( folytatdsara. A mar nem tankotelesek szamara a gimnazium felnGttokta-
tdsi programja keretében megszervezett, nappali rendszer(i képzés is nydjthat megoldast.
Az idGsebbeknek az esti vagy a levelez6 képzés marad.

Vallaljak a sajdtos nevelési igény(i tanulok oktatasat, nevelését, a hatranyos és halmo-
zottan hatranyos helyzetii tanuldk esélyegyenldségét biztositd pedagdgiai munkat, a be-
illeszkedési, tanuldsi és magatartaszavarral kiizdé fiatalok iskolai elémenetelének tamoga-
tasat, integracids és képességkibontakoztatd felkészitését, valamint az etnikai kisebbséghez
tartozo tanuldk segitését.

Cél: a halmozottan hatranyos helyzet(i tanuldk indokolatlan szocialis hatranyaibdl szar-
mazo kilonbségek mérséklése, tompitasa. Az iskolai tanulds és a felnétt élet kozotti sikeres,
minél zokkendmentesebb atmenet biztositasa, a munkaer6-piaci sziikségletek figyelembe-
vételével az élethosszig tartd tanulds megalapozasa.

Az iskola a fiatalok hatranyainak ellensilyozasara sziikségesnek tartja az egyéni képes-
ségeik kibontakoztatdsat, fejlesztését; fejlédésiik eldsegitését; a tovabbtanulasi esélyeik
kiegyenlitését, megteremtését, a munkaerg-piaci helytallasuk megalapozasit. A pedagaogiai
programjuk szerint, alapvet6 fontossagunak tartjak, hogy figyelembe vegyék az iskolaba
bekeriilé fiatalok és felnéttkoriak indulasat-indittatasat, az eltérd készség-, képesség-
struktdrakat, csalddi hatterét, motivacioit, igényeit és lehetdségeit.

Az iskola Uj szerepe abban is megnyilvanul, hogy az eredményes oktatas érdekében
kapcsolatokat épit ki a munkahelyekkel, a foglalkoztatasi kézeggel, és ennek eredménye-
képpen ezek egyre inkabb kiemelt oktatasi helyszinné valnak. Az uj feladatok felvallalasanak
teljesitését, eredményességét kellGen szolgdlhatja a motivdcid j értelmezése, a ,,Te képes
vagy ra!” - attitld kialakitdsa, amelyben a tanulé hatékonyan és eredményesen tanul,
ha annak értelmét és hasznat latja.

Alkalmazott stratégiak, modszerek:

Kompetenciamérések, tantargyi osztalyzatok, egyéb mérések alapjan a tanuldk fej-
lettségének meghatarozdsa, egyéni differencialt fejlesztési terv kidolgozasa.

Az erésségek kiemelése, motivaltsag, tudasvagy fenntartdsa.

A torvényi elGirasoknak megfeleld 6sszetételli (heterogén) tanulécsoportok kiala-
kitasa.

Tanulészempontu szemlélet kialakitdsa az oktatas-nevelés sordn.

Egyéni haladasi litemet segité differencialt, kooperativ, Uj tipusu tanulasszervezési
modszerek alkalmazasa.

Aktualis tantargyi ismeretek, hasznalhato tudasszintek megallapitasa (megfigyelés,
mérés, értékelés, tantdrgyi mérések, kompetenciamérés) a sikeres tarsadalmi szocia-
lizacio el6segitéséhez.

Onallé tanulas képességét kialakitd, és a tanuldsi, magatartasi zavarok kialakuldsat
megel6z6 programok.
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Az érdeklédési teriiletek, sikerpontok felhasznaldasaval a tarsadalmi és szocidlis ér-
zékenység tudatos fejlesztése, kozosségfejleszt6/épits, mentdlhigiénias elitéletek
kezelését szolgdld programok szervezése.
Az egyiittm(ikodés fokozasa a kiilonboz6 szolgalatokkal (egészségiigyi szervek, gyer-
mekjoléti és csaladsegit6 szolgdlat, szakmai szolgaltatok, kisebbségi 6nkormanyzat,
civilszervezetek), kiemelten a sziil6i hazzal.
Palyavalasztast elésegit6 programok (szakmai napok) szervezése.
Tovdbbtanuldsra felkészit6 programok (kompenzalas, tehetséggondozas).
Iskolai IPR>-team megszervezése, miikodtetése, IPR-s normativ tdmogatas céliranyos,
torvényi elGirasnak megfeleld felhasznaldsa.

(Forras: http://www.htaszakiskola.hu/images/Document/iskola_doc/pedprog.pdf.)

5.4. Kozépiskola

Az 1994-ben Pécsett alapitott Gandhi Kozalapitvanyi Gimndzium és Kollégium Magyarorszag és
egyben Eurdpa els6 roma nemzetiségi, érettségit ado intézménye, tuilnyomorészt a Dél-Du-
nantul régidbdl toborozza didkjait. Az iskoldban a képzés két tagozaton folyik: nappali és
felnGttoktatasi tagozaton. Az oktatds szervezeti kerete 4, illetve 5 osztalyos, nyelvoktatd
nemzetiségi gimnaziumi képzés.

Célja, hogy ,nyitott szellem(i, tudomanyok irant fogékony, népéhez és anyanyelvéhez
kot6dé cigany fiatalokat képezzen, tovabbd, hogy Magyarorszdgon az 6sszes roma gyerek
olyan minéség(i képzésben részesiiljon, mint nem cigany tarsaik, valamint, a magyarorszagi
nemzetiségekhez hasonldan, egy résziik nemzetiségi intézményekben tanulhasson. [...]
A korszer(i ismeretek tanitasa mellett a gimnaziumunkban fontos, hogy megérizziik és at-
adjuk a hazai ciganysag hagyomanyait, szokasait. Ezt a célt szolgdlja, hogy a vilagnyelveken
kiviil a beds és lovari nyelvet, valamint a cigany népismeretet drarendi keretek kozott tanul-
jak diakjaink” — irjak a pedagdgiai programban. Miivészeti oktatds keretében szinjatszas,
tanc, festészet, valamint hangszeres zenei képzésben részesiilhetnek.

Fontosnak tartjak azon ismeretek elsajatitasat és kompetenciak fejlesztését, melyek alkal-
massa teszik a tanuldikat arra, hogy tanulmanyaikat felsGoktatasi intézményben folytassak,
s kialakuljon a roma értelmiségi réteg. Az iskola pedagdgiai alapelvének tartjak ugyanakkor
a modszertani sokszin(iséget is, kiemelten a kooperativ technikakat és a projektmddszert.

A Gandhi Gimndzium szétsugarzé hatasa ma mar vitathatatlan — sokan sokfelé indultak
innen hivatasukat, munkajukat gyakorolni, tarsolyukban a ciganysag, a cigany gyermekek
oktatdsanak egy ujfajta szemléletével.

Az intézmény eredményeivel és szakmai munkajaval bizonyitotta a roma nemzetiségi
oktatds minGségi megnyilvanulasanak valddi integralo erejét. Az integracio indikatoranak
az érettségizé didkok szamat és a végzett didkok tovabbtanuldsanak és munkaerg-piaci
elhelyezkedésének aranyat tartjak.

9 Integrélt Pedagdgiai Rendszer
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6. MIT LEHET(NE) TENNI AZ ESELYKULONBSEGEK

MERSEKLESE ERDEKEBEN?

A hatranyos helyzetil tanuldk iskolai problémai csak iskolai (pedagdgiai) eszkdzokkel nem
oldhaték meg. Ehhez komplex (pedagégiai-szakmai, mentalis-szocidlis, tanuldra és csaladra
egyarant iranyuld) tdmogatasi rendszerekre lenne sziikség.

6.1. Orszagos, illetve oktataspolitikai szinten

A roma tanuldk évodaztatasanak, iskoldztatasanak sikerességét alapvetGen az bizto-
sitana, ha a roma sziil6k munkaerd-piaci pozicidit meger@sitenék, illetve megvaldsita-
nak a fiatal roma sziil6k - gyermekekkel parhuzamosan megvaldsuld - oktatdsat. Az
oktatas id6tartamat meghaladd idében a sziil6k szamara foglalkoztatasi lehetGséget
biztositananak, igy kialakulhatna egy tanuldst timogat6 kornyezet.

Perspektivak nyujtasa: sikeres romak életutjanak bemutatasa a médidban.
Nemzetkozi 6sszehasonlitasban is nagyon magas a specidlis iskolakba jaré tanuldk
aranya az 6ssztanuldi létszdmhoz képest. Ha a gyerekek 70-es IQ alatt lennének csak
specialis osztdlyokban, akkor a gyerekek felét normal osztalyba lehetne helyezni.
Ezaltal tovabbtanuldsi esélyeiket is névelnénk.

Tandrtovabbképzés megujitasa: multikulturalis tartalommal, antidiszkriminacios kép-
zésekkel vald gazdagitasa.

Tanoda jellegli foglalkoztatok halézatanak orszagos kiépitése.

A mdsodik esély iskoldinak halézatszerli megszervezése orszagos szinten az iskola-
rendszerbdl lemorzsolddott fiatalok szamara.

Roma szdrmazasti fiatalok 6sztonzése, hogy a pedagéguspalydt valasszak. (Oszton-
dij-rendszer kidolgozdsa.)

6.2. Helyi szinten

Megoldast talan azoknak az integracios kozosségeknek a létrehozasa jelenthet, ame-
lyekre szdmos példat latunk Eszak-Eurépa orszdgaiban. A helyi kézésségek bevonjak
a probléma megoldasaba a civil szervezeteket, az iskoldkat, a csaladsegitéket és a mun-
kaerépiac tényezgit is.™

Cigany szdrmazasu értelmiségiek, roma vezetGk erkolcsi tamogatasanak elnyerése
(bevonasa az iskola életébe): ,koziliink jott, és vitte valamire®.

Erre ndlunk is volt mar példa, a Miskolcon m(ik6dé integracids szovetség, ahol az volt a baj, hogy nem sikeriilt
hosszl tavon megteremteni a bedgyazottsagot és a fenntarthatdsdgot, igy a térekvések elhaltak.
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6.3. Intézményi szinten

Az iskolak legyenek gyermekkozpontd, rugalmas iskolak, ahol az esélyteremtés, az ered-
ményes tarsadalmi beilleszkedés az egyik legfontosabb tennivald, hogy az iskola a maga
pedagdgiai, illetve didaktikai eszkozeivel kezelni tudja a sajatos tanuldi igényeket, az egyé-
ni eltérésekbdl fakado helyzeteket. Valdsuljon meg a pedagdgiai akaddlymentesités, azaz
az osztalyokban kiilonb6z6 képességli, adottsagu, barmilyen értelemben vett hatrannyal
induld tanuldk egyiitt éljenek, tanuljanak.

Az iskolaknak, elsGsorban pedagdgiai eszkdzdkkel, mindent meg kell tenniiik a tanu-
csokkentéséért, a lehetdség szerinti tovabbtanulasukért, szakmai képzésiikért. (Vallaljon
iskola el6készit6 képzést, illetve utégondozasi feladatokat!) Ujabb és tjabb lehetGséget kell
biztositaniuk a tanuldk szamdra a kulcskompetenciak megszerzésére, a piacképes szakmai
képzésbe vald belépésre.

6.3.1. A tandri szerepkor ujragondoldsa

Nem vitathatd, hogy a pedagdgusnak kulcsszerepe van a kiilénb6z6 eredeti hatranyok
csokkentésében, az esélyek novelésében. A hagyomanyos tanari szerepkér, a hagyomanyos
tandr-diak viszony ujragondolasa, ezen all vagy bukik ezen iskolak miikodése. A k6zép-
pontban a tandr partnersége kell, hogy alljon. Ennek egyiitt kell jarnia a tanar modszertani
kulturdjanak atformaldsaval, a tanuldkkal folytatott kommunikdcids stratégiak ,,multidi-
menziondlis” szemléletli megvalasztdsaval (Maver 2005).
Az attit(idbeli valtozas a kévetkezékben all:

Partnerszer(i egyiittmiikddés a didkokkal: egyenjogu partnerként valé banasmad.

Csaladdal és a kozosséggel vald kapcsolattartds erGsitése. Partnerszer(i egylittmiiko-

dés sziil6kkel: csaladlatogatds.

A sziilék intenzivebb bevondsa az iskolak életébe, csalddias légkor biztositasa az is-

kolaban. (Egyiitt-tanuldsi modell bevezetése.)

Az iskola tandrai, vezetGi vegyenek részt antidiszkrimindcids képzésben, legyen tuda-

tos a kiilonb6z6 etnikumu gyerekekhez valé hozzaallasuk.

At kell értékelniink, amit az iskola informdaciét 4t- és leadé szerepérél eddig gondoltunk.

A probléma abban van, hogy a frontalis 6ravezetés ritkan parosul mas megoldasokkal,”

pedig a modern tomegoktatds igényeihez igazodd szemléletmadd és pedagdgiai-maod-

szertani kultura djragondolasa, fejlesztése ma mar alapvet6 elvdras.

11 Aleggyakoribb: a tanar elmondja a lexikai informdcidkat, kész 6sszefliggéseket, begyakoroltatja a sziikséges
algoritmusokat, kiemel, hangsulyoz, felsorol, rdmutat, felhivja a figyelmet. Mintegy megemésztve adja at a
tananyagot, ugyanakkor a tanuld nem biztos, hogy igy képes dtlatni az osszefuggéseket, hiszen mindent készen
kap. Lehetséges, hogy késon deriilnek ki az el6zetes ismeretek hidnyossdgai, amelyek eleve a megértést, ezaltal
atanuldst megakadalyozzak. Masrészt a tanuld nem tanul meg 6nalléan tanulni, pedig ez az egyik legalapvetSbb
kompetencia, amivel rendelkezniik kell. A tanuldi aktivizalds a fegyelmezés sziikségességét csokkenti.
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El kell fogadniuk, hogy a tudas megszerzésének szamos forrdsa van, nem csak a pe-
dagdgus magyardzata és a tankonyv leirdsa.

Tehat a tanarokkal szemben Uj kompetenciaelvarasok jelennek meg, amelyek a program
sikerét vagy kudarcat jelentik. Milyen felkésziiltséggel rendelkeznek a tanarok ahhoz, hogy
kezelni tudjak a tanuldi kiilonbségekbdl, az eltéré iskolai, kornyezeti, tarsadalmi hattérbdl
fakadé feladatokat? Azaz képesek-e foglalkozni a kiilénb6z6 tarsadalmi, kulturdlis és etni-
kai hatter( tanulokkal? Tudjak-e a kommunikacids-informdcids technoldgiakat integralni a
kiilonb6z6 tanulasi helyzetekbe és a szakmai tevékenység egészébe? Képesek-e szakmai
egyuttmiikodésre mas tanarokkal, mas szakemberekkel? Képesek a szakmai fejlédésiik
iranyitasara a ,life long learning” jegyében?

A tanaroknak véllalniuk kell az alapos el6készitd, tervezd, szervezd tevékenységgel
jaré tobbletmunkat, valamint rendelkezni a tanulasi folyamat nyomon kévetéséhez sziik-
séges rugalmassaggal. A tandra el6tt, alatt és utdn a megszokottdl eltérs feladatai van-
nak (térszervezés, idGkeret meghatarozasa, a munka sikerkritériumainak meghatdrozasa,
tdmogatds, segitségadds a feladatmegoldashoz, a tanuldsi folyamat eredményességének
értékelése, sziikséges korrekciok megfogalmazasa).

6.3.2. Az iskolai pedagogiai munka modszertani hatterének gazdagitdsa

Nevelési mddszerek, stratégidk:
Kapjon hangsulyt a mentalis gondozds: személyiségfejlesztés (toleranciakészség,
kozosségépités, életvezetési ismeretek, empatikus készség stb.), pozitiv magatartas-
mintak megerdsitése, altalanos viselkedéskultira (egyuttélési normak) tanitasal
Emellett a kbz6sségalakitas, az er6szakmentes konfliktuskezelésre nevelés szintén
legyen hangstlyos, amely a tarsas kapcsolatok alakuldsara is kihat!
Tanuldi szerz6désben keriiljenek rogzitésre a fiatal (magatartasra, tanuldsra stb. vo-
natkozd) vallalasai, amelyekért felelGsséggel tartozik! Be nem tartdsa kovetkezmé-
nyekkel jarjon!

Oktatdsi médszerek, munkaformak:

Mddszertani valtas lényege: valtozatos, széles korii tevékenységrepertoar, a gyere-
kek fejlettségi szintjéhez igazodds, a tanulds oromteliségének biztositdsa, felfedeztetés,
megtapasztaltatas, cselekedtetés, élményszer(iség. Projektmddszer, kooperativ technikak,
szerepjaték, dramatikus jaték vagy mas hasonld, életszerii megkozelités alkalmazasa™ a
hagyomdnyos mddszerekkel, a frontalis tanitas tulsulyaval szemben.™

12 Projektmddszer: egy téma feldolgozdsara vonatkozd célok, feladatok meghatarozdsa, megtervezése, kivitelezése
és az egész bemutatdsa. Ec-pec Alapitvany altal kidolgozott Lépésrél [épésre program bevezetése — Projekt-
modszert haszndld ,,Hidak” program alkalmazasa felsé tagozatban.

13 Kooperativ tanulas akkor jon létre, ha a tanuldk parokban vagy kis csoportokban egyiittmiikodve, kézos prob-
[émat oldanak meg, k6z0s témat kutatnak vagy kozos értelmezések alapjan hoznak létre Uj gondolatokat, kom-
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A tanuldkat meg kell tanitani, hogy miként dolgozzanak kooperativ csoportokban, s ho-
gyan tudatositsak az eredményes csoportos tanuldshoz sziikséges készségeket, viselkedés-
formakat.

Fogalmazzak meg sajat nézépontjukat, de hallgassak meg masokét is! Tudjanak va-
laszolni, kérdezni, megbeszélni, ellentmondani és érvelni is. Tehat szocidlis- és kognitiv
készségeik egyarant fejlédnek.

Ugyanakkor a hagyomanyos mddszereket is lehet hatékonyabban alkalmazni, ha akti-
vizalast szolgald technikakkal kapcsoljuk Gssze:

ElGadas: a jegyzetelés-technika megtanitdsara;

Magyarazat: fogalomtérkép, tablazatkészités;

Megbeszélés: divergens kérdésekkel, jatékosan;

Szemléltetés: legyen életszerd, kapcsolddjon Gssze a cselekedtetéssel;

Vita: fejleszti a problémamegoldd- és a kommunikacids képességet, szerepet jat-

szik a személykozi kapcsolatok fejlesztésében, a kzosség alakitasaban, attitlidoket

formal;

Hazi feladat: rendszeres és egyénre szabott legyen, a tandr kell6 alapossaggal magya-

razza el, s legyen madd és idG az ellenérzésre.

Tananyagszervezés — Programgazdagitds:
A helyi tanterv mélységelvii legyen, kevés témat mélyen, rdérésen ,,targyaljon”; a fel-
dolgozasban térekedjenek arra, hogy egy témat ne tantargyakra szabdalva, hanem
egységben mutassanak be (projektek, epochak)!
Az iskolai nevelés egészében legyen jelen az interkulturdlis személet! Igy azoknak a kul-
turaknak az elemei, amelyekbdl az eurdpai kultira taplalkozik, és azok a kulturak,
amelyeknek a képvisel6i az iskoldban, illetve telepiilésen jelen vannak!
Multikulturdlis nevelés: a roma kultura, szokdsok, hagyomanyok beemelése az iskola
életébe — ahol magas a roma tanuldk aranya. Tolerancia fejlesztése, identitastudat
alakitasa, hagyomanyok dpoldsa.
A cigdny népismeret tanitdsa 6nalld tantargyként vagy a magyar, torténelem, ének,
rajz, hon- és népismeret tantdrgyakon beliil.
Nydujtott tantervii 1. osztaly: szokdsrendszer megalapozasa, hosszu iskola-elGkészités
(mozgasfejlesztés, iras, olvasas tanuldsanak elékészitése, vers, mese, rajz, zene).
Kozépiskolai felzarkdztatd oktatas inditasa 7-8. osztallyal nem rendelkezd tanuldk
szamara.
Szakképzési kinalat bévitése.

bindcidkat (Steele Meredith). A tanuldk ennek soran aktiv gondolkodassal, alkoté médon és sokoldall egyiitt-
mikodéssel jutnak el az Uj ismeretek megszerzéséhez, megértéséhez, felhasznaldsahoz. Ezaltal fejlédik onallé
ismeretszerzési, ismeretfeldolgozasi, dontési és értékeld képességiik, személyes tapasztalatokhoz jutnak az

onallé tanulds folyamatarol.
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Az iskolai kudarcok csckkentésére irdnyuld stratégidk legfontosabb alapelvei (Kiss-MAYER 2007):
Legyenek egyértelmdi, vildgos szabalyok!
A gyermekek képességeivel kapcsolatos elvardasok legyenek realisak!
Pozitivan alljunk hozza az eredményeikhez, eredménytelenségeiket, hibaikat toleral-
juk!
Segitsiink azoknak a képességeknek, készségeknek a felfedezésében, kibontakozta-
tasaban, ahol sikereket érhetnek el (sportolds, miivészetek: tanc, drama, rajz, kéz-
miivesség, szabadidés programok)!
A pedagdgus személye, viselkedése, életvitele kbvetend6 modell legyen szamukra!
Legyen sok dicséret és kevés dorgalas!
Minden gyermek kapjon személyre szl feladatot, amelyek elvégzését ellendrizziik,
értékeljiik, az elkésziilt munkakbdl rendezziink kiallitast!

6.3.3. A tanuldsi motivdcid erdsitése

Alapkérdés az, hogy az iskolaban folyamatosan kudarcot atélg, szorongd, bizonytalan, csak
kiils6leg (vagy még ugy sem) motivalt tanuléval mit lehet tenni, hogy a munka oromteli
tevékenység legyen szamara.

A kivancsisag aktivitasra 6szt6noz. Azért, hogy a kivancsisag ne oltddjon ki, aktivizalni
kell a tanuldt. Kozben kialakul az érdeklédési motivum, az érdeklédés kielégitése, taplalasa.
Az érdeklGdés csak az irant alakul ki, amir6l van ismeretiink. S akkor tud megsziiletni, ha
kellemes élménnyel parosulnak az ismeretek, vonzé mintak halmozddnak fel. Ebben fontos
szerepet jatszik a tudaskozvetithoz fliz6d6 viszony, aki mintat ad arra az 6romre, amelyet
atudds ad. Az unalom ezzel szemben a legtobbszor potcselekvéssel parosul, amely maga-
tartasi problémakhoz, fegyelmezetlenséghez vezet.

A megoldasi késztetés a masodlagos tudasszerz motivacid. Az, hogy érdekiinkben
all-e a hianyzé tudas feltardsa, a probléma nehézségétdl is fiigg. A kbzepes nehézségli
problémak megoldasabdl hasznositunk a legtobbet. A megfeleld szint(i feladat megtalaldsa
eredményezheti a megoldasi késztetés vjratermelddését. A motivalds célja, hogy a tanulasi
eréfeszités 6romet okozzon. Ehhez viszont sziikség van megfeleld tanuldsi képességekre
(KSPATAKINE—SINGER 2005).

6.3.4. A tanuldshoz sziikséges képességek fejlesztése

Az alapkészségek, kompetencidk fejlesztése - szovegértés, kommunikacios készségek stb.
— a kozosségfejlesztés, a tanuldsi technikak elsajatitasa, a tantargyi hianyossdgok felsza-
moladsa, nagyon lényeges elemek a hatranykompenzacidban.
Memodria (révid- és hosszu tavd).
Emlékezet (bevésés, megirzés, felidézés): minél tobb érzékelési modalitason keresztiil
ismerik meg a gyerekek a tananyagot, anndl hatékonyabb az emlékezés, annal hibat-
lanabb a felidézés.
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Képzelet, kreativitds (jatékos helyzetek teremtése).

Gondolkodds: egyénhez illeszkedd tanulasi médszerek kialakitisa — mindehhez elen-
gedhetetlen a megfelel6 motivacids szint.

Erzékszervi modalitds felhasznéldsa a tanitdsban (a tanulast sokféle dolog segitheti: la-
tds, hallds, izlelés, tapintds, szaglas, szavak, mozdulatok) (KSPATAKINE—SINGER 2005).

Tanulasi stilusok: a tanuld konkrét tapasztalatok alapjan tanul a leghatékonyabban: példdk,
sajat tapasztalatok, megfigyelések, kisérletezések segitségével.

Tanuldsi stratégidk: segiteni kell, hogy mindenki megtalalja az 6nmaganak leginkabb
megfeleld tanuldsi stratégidt, ezért is fontos a tanulasmddszertan. Adaptiv tanulasi stra-
tégidra van sziikség, hiszen az egyes tanuldk tanuldsi képességei, adottsagai merében
eltérnek, s ezek eltérd tanulasi kérnyezetet, tanulasi eljarasokat igényelnek.

6.3.5. Ertékelés:

Nagyon lényeges elem a diagnosztizald értékelés, a folyamatos visszajelzések.
Pozitiv megerGsités: jutalmazas tulsulya az elmarasztalassal szemben — belsé tanulasi
motivacio ergsitése.

Szoveges értékelés alkalmazasa.

6.3.6. Egyéb tényezok

Az iskola infrastrukturdlis hdatterének, felszereltségének javitdsa.
Iskolabdvités, uj tantermek bdvitése.
Iskolafeldjitasi program, 6vodafejlesztéssel.
Kézmlivesités.
Korszer(i taneszkdzpark kialakitdsa.
Gyakorlati mihelyek, laborok létrehozdsa, felszerelése.

Szervezeti keretek
Kis létszamu csoportok létrehozdsa: maximum 15 f6 egy osztalyban. (Egy osztalyban
10-15% legyen a tanuldsi, magatartdsi zavarral kiizdG sajatos nevelési igény(i gyermek.)
Az iskola pedagdgiai , kisegit6” személyzetének bivitése.
Fejleszt6 pedagdgusok alkalmazasa az iskolaban.
Iskolapszicholdgus, logopédus alkalmazasa.
Pedellus program inditasa, roma szdrmazasu pedagdgiai asszisztensek alkalmazasa.
LehetGség szerint tobb roma tandr alkalmazasa.
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6.3.7. Egyéb tandradn kiviili tevékenységek

A gyerekek szamara vonzd szabadidds tevékenységek felkinalasa, hogy minél tovabb isko-
laban lehessen Gket tartani.

Kézmlives tevékenységek (6si roma mesterségek) tanulasa.

A mozgasos és mlivészeti tevékenységek a jelenleg szokdsosndl lényegesen nagyobb
aranyban legyenek jelen. Pl. drdmajaték,« sportfoglalkozasok, sportolasi lehetéség
megteremtése.

Ciganytanc, cigany népdal, ciganyzene tanitdsa délutdni szakkorben.

Cigany nyelv (beds, lovari) tanitasa.

6.3.8. Felzdrkoztato programok

Korrepetdlas: tantargyi korrepetalds énképerdsitéssel (énerdsits tréninggel kiegé-
szitve).

Egyiitt-tanuldsi program (sziil6 részvételével egyiitt néhany alkalommal), mentor-
program.

,Se sulitabor” - nyari felzarkoztaté tabor.

Felzarkdztatas jatékos formaban: délutani mozgasfejlesztés, mesék.

6.3.9. Iskoldn kiviili megolddsok

Kiilon nyelvi és szamitdstechnikai ora.

Tehetséggondozd haldzat (dvodatol felséfokig).

Tanéran kiviili tehetséggondozd halézat miikodtetése tanodai (délutani foglalkozta-
tok) keretében.

Hétvégi kollégium (felzarkoztatds, korrepetdlas) létrehozasa.

Gyermek-sziil§ jatszohazak miikodtetése.

Egyetemi felvételi el6készitGk szervezése.

Pedagdgiai szakszolgdlat fejlesztése, a sajatos nevelési problémak megoldasat célozva.
Kézmlivel6dési program inditasa a cigany kisebbségi 6nkormanyzatokkal kézdsen.

A tanuldsi utvonal iskoldn tulmutaté (intézmények kozott ativeld, telepiilés (kistérség/
régidszintl) tervezése és kialakitasanak sziikségessége.

A tanulasi utvonalra vonatkozé utmutatds és tandcsadasi szolgaltatds kialakitasa
(LLL — a life long learning realizdlasa).

A helyi kozosség egészét figyelembe vevé tanuldsi (valdsdgos, illetve virtudlis) kozos-
ségek létrehozasa (MAYER 2006).

Az elsé tiz év a mozgasos, zenei és vizudlis képességek fejlédésének kitiintetett, (n. szenzitiv periddusa. Ezeknek
a képességeknek a fejlédése szorosan 6sszefiigg az elvont gondolkodds fejlédésével is. Hatdsuk, a fejlédésben
betdltott szerepitk massal nem helyettesithetd.
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7. BEFEJEZES

Osszességében megallapithatjuk, barmennyire is jol miikodnek a szegregalt roma iskolak,
barmennyire jok is a személyi és targyi feltételek, hosszu tavon mégsem ez a burok ad
megfelel6 municidt az élethez, hanem az, ha otthonosan mozoghatnak a mas tarsadalmi
helyzetben lévS, nem roma tdrsaik kozott.

Mivel a probléma igazi forrasaihoz, nevezetesen a szabad iskolavdlasztashoz és az
iskolaszerkezethez az oktataspolitika nem mert hozzanyulni, maradt a ,,puha” 6szténzé
politika. Sokkal tobbet tehetne a kormanyzati politika azért, hogy meggyGzze és megértes-
se a kozvéleménnyel, hogy mindenféle tévhit ellenére, a nem roma, féleg kbzéposztalybeli
gyerekek integralt kozegben vald oktatdsa nem rontja le az eredményeiket, hanem épp el-
lenkezéleg, olyan képességekre tesznek szert egy vegyes Gsszetételli csoportban, amelyre
nincs lehetéség egy viszonylag homogén kozegben.

Jelenleg azok az iskolak, amelyek vallaljak az integralt oktatast, pluszpénzhez (kordbban
integracids normativa, 2007-t6l integrdcids tdmogatas) juthatnak. Ehhez nemcsak a meg-
felel6 aranyokat kell - telepiilésen, keriileten beliil az iskolak kozott, illetve az iskolan belil -
betartani, hanem egy-két éven beliil a hagyomanyos pedagdgiai mddszereiket is modernebb,
innovativ pedagdgiai mddszerekre kell cserélniiik, amelyek sokkal inkabb a gyereket, mint
a tudds szamonkérését allitjak a pedagogiai munka kézéppontjaba. Hosszu tavu stratégiai
tervezésre, dtgondolt, kovetkezetes oktatdsiranyitasra, szabdlyozasra és természetesen meg-
felels (biztos) anyagi forrasra lenne sziikség ahhoz, hogy a jelenleg, jobbara szigetszeriien
miik6d6, hatranykompenzacidra és integraciora torekvo iskolak szama névekedjen.

Ha megnézziik, hogy ma a viligban mit6l miikodnek jol a kiilonb6z6 oktatdsi rendsze-
rek, alapvet6en harom dolgot taldlunk: megfelelGen valogatjak ki a pedagdgusokat, illetve
a palyara jelentkezdket (ahhoz persze, hogy szelekcid és ne kontraszelekcid legyen, a pe-
dagdgusszakmanak perspektivikussa kell valnia), megfelel6 modszereket sajatittatnak el
veliik (megfeleld gyakorlati képzéssel Gsszekotve), hogy aztdn az iskoldban valadi, érdemi
differencialdssal oktassak a gyerekeket.

Ha ebbdl barmelyik elem hidnyzik, igazan nem lehet attor6 vdltozasokat elGidézni
az oktatdsi rendszerben, ahogy az integrdcids politika sem tudja bevaltani a hozza flizétt
reményeket. Azok az iskolak, ahovd a roma gyerekek jarnak, kiilonésen rossz helyzetben
vannak mind a pedagdgusok minésége, mind az infrastruktira fejlettsége szempontjabdl.
Pedig az iskolai siker egyik legmeghatdrozdobb kritériuma a pedagégusok munkajanak a mi-
nGsége.

Még a legsikeresebb integrald iskolaknak is a sziil6kkel valé jo viszony a legnagyobb
hidnyossdga. A sziilék, s ezzel a gyerekek el nem ismerése az oka leginkdbb annak, hogy
a legtobb roma gyerek nem érezheti magat biztonsagban és otthonosan az iskolaban, és
allanddan azt kell megélnie, hogy a pedagdgus lenézi, vagy legalabbis nem ismeri, nem érti
azt a vilagot, amelybdl 6 jon.

Németh Szilvia és Papp Z. Attila szociologusok intézményeket, tandrokat és a helyi tar-
sadalmat vizsgalva arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy az integracid folyamata azokban
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az iskolakban sem zokkenémentes, amelyek énként csatlakoztak az integracids program-
hoz. A tanarok nehezen teszik magukéva az integralt pedagdgiai rendszer (IPR) modszer-
tanat - amelynek elsajatitasa nélkil ma mar nem lehet integracids programban részt venni
-, és kevéssé nyitottak a modern pedagégia eszkoztaranak befogadasara (Kenoe 2008).

A gyakorlati tapasztalatok is azt tamasztjak ald, hogy a megértéssel és elfogadassal
parosuld figyelem nagyon sokat segithetne a hatranyos helyzet(i (roma) gyerekeknek, hogy
felfedezzék sajat értékeiket, sikerélményt és onbizalmat szerezzenek, hogy példat ldssanak,
és motivaciot nyerjenek céljaik megvaldsitasahoz, hogy megtaldljak helyiiket a vildgban.
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