Elmélet és gyakorlat
kolcsonosen osztonzo viszonya

A Magyar Tudomanyos Akadémia Pedagdgiai Bizottsa-
ganak legfrissebb tanulmanykotete a tavalyi év végén
jelent meg. Szerkeszt8i Kozma Tamds és Perjés Istvdn.
Kordbbi és jelenlegi kutatoi tevékenységiik témako-
reihez is igazithaté a 24, tudomanyos kutatasokon
alapuld tanulmany, amelyek tematikai, mddszertani
sokszinlisége jol érzékelteti a neveléstudomanyok in-
terdiszciplinaris jellegét, a nevelés, oktatas, tanitas-
tanulds hétkoznapi folyamatainak mély tarsadalmi
bedgyazottsagit. A legfontosabb problémakdoroket
jol érzékeltetik a fejezetcimek: Nevelés és iskola; Tani-
tds és tanulds; Nyelvpedagdgia; Szakképzés és felnGttok-
tatds; Neveléstorténet; Nevelésszocioldgia, oktatdspoliti-
ka. A Hatékony tudomany, pedagdgiai kultura, sikeres
iskola cim( VIII. Orszagos Neveléstudomanyi Konfe-
rencian elhangzott prezentdcidokbdl készitett irdso-
kat — a fent emlitett hat alfejezetben — Gsszefoglald
kotet tanulmanyai azt hivatottak bizonyitani, hogy
elmélet és gyakorlat, a neveléstudomanyok teriile-
tén folytatott kutatasok eredményeinek pedagdgiai
gyakorlatba valé atiiltetése, illetve az iskolaban folyd
nevelési, oktatasi tevékenységbdl szarmazd tapasz-
talatok rekurziv viszonya valdban érvényesiil. Vagyis
eredményeik kélcséndsen tjabb folyamatok kiindulo-
pontjaul szolgdlnak egymas teriiletén. A megfeleld
egyiittmiikodés zalogaként a neveléstudomanyok kii-
lonféle dgazatainak kutatdi és az oktatdsi folyamatban
részt vevok egymasra hangoltsaganak megvaldsulasa
esetén a kutatdmunka hatékonyabba, az iskolai mun-
ka pedig sikeresebbé valhat. Arra, hogy hol, kikkel,
miért és hogyan miikodnek az oktatdsban szervezd,
iranyitd, megvaldsito, szolgaltato, fogyasztd vagy
egyéb statuszban megjelend tarsadalmi szereplék, il-
letve miért fontos, hogy sikeres legyen az iskola, miért
nem elegend6 csupan az, hogy a korlatlan allampol-
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gari hozzaférés igényeit lehet6ség szerint kielégitse — fiiggetleniil a tarsadalmi, térbeli
egyenlbtlenségi rendszerektdl —, hazank aktudlis tarsadalmi, demografiai, gazdasagi
valtozasai kozepette sokféle valasz adhatd.

A kotet elsé és egyetlen angol nyelvii tanulmanya 26 év tavlatabdl atfogdan vizsgal-
ja a kanadai, az amerikai, az afrikai iskolarendszerek atalakitasat, fejlesztési trendjeit. A szer-
26" az iskola ,,rendszer-” jellegének modellalasa kapcsdn megdllapitja, hogy minden aktor
helye és szerepe meghatdrozo az iskolai munka tarsadalmi hasznosithatésaganak sikerét
tekintve.

A tanulmany jol érzékelteti, hogy a kotet szerkesztinek elészavaban megfogalmazott
célkitlizés a hazai kutatdi, oktatoi egyiittgondolkodason alapuld pedagdgiai kulturafej-
lesztés fontossdgardl a 21. szdzad fejlett és fejl6d6 tarsadalmainak nemzetkozi szinterén
is kulcskérdés.

A nevelési, oktatasi folyamatban részt vevs szereplGk tarsadalmi sokszinlisége, egyedi-
sége, individualitasa, a neveléstudomdny interdiszciplinaris jellege is igen széles spektrumuva
varazsolja a kétetben megelevenedé legljabb kutatdsok témait. A nevelés, a tanitas-tanulds
folyamataiban részt vevik érzelmeinek pedagogiai folyamatokra gyakorolt latens hatasait
vizsgald tanulmanyok féként az érzelmek informacidhordozd erejét vizsgaljak. A kutatok
felhivjak a figyelmet az érzelmeknek a pedagégiai folyamatok (értékelés, draszervezés)
hatékonysagat novel6 hatdsaira. Az elmdlt évtizedben egyre inkdbb elterjedt feketepeda-
gogia targykoréhez tartozd kutatdsokkal szemben a pozitiv iskolai élmények tudomanyos
vizsgalata sordn a tudatos és rejtett tantervek pozitiv hatdsaira iranyitjak a figyelmet ab-
bdl a célbdl, hogy ezek tudatositasaval sikeresebbé, hatékonyabba valhasson az iskolai
munka. Ujszer(i a negativ és a pozitiv élmények forrasainak, a tanar személyéhez, munka-
végzéséhez két6dG azonossagok és kilonbségek feltarasanak kutatdi értelmezése, még
akkor is, ha esetleg az olvasdban felmeriilne a kérdés, hogy feltétleniil sziikséges-e a tanari
spontaneitast, flexibilitast adott esetekben veszélyeztet6 tilzott dnszervezésre, tudatos-
sagra torekvés, a pozitiv hatasu rejtett tartalmak minél teljesebb kord feltardsa révén.

A torténet- és tarsadalomtudomanyi vonatkozasu (pszicholdgiai, szocidlpszicholdgiai,
nevelésszocioldgiai, neveléstorténeti, oktataspolitikai) targykorokhsz sorolhatd, tudoma-
nyos igényességgel elkészitett problémafeltard és elemz6 tanulmanyok eredményei alapjan
kirajzolodik egyfajta mddszertani pluralizmus, amelynek jotékony hatdsa révén tébbféle
megkozelitésbél is arra kovetkeztethetiink, hogy a pedagdgusok érzelmei és miiveltséget
kozvetitd stilusa (s hogy mennyire lehet sikeres egy iskolat alapitd, szervezd, fejlesztd, igaz-
gato szakember fliggetleniil a kortdl, amelyben él) nagymértékben fiigg attdl a tarsadalmi,
kulturalis kozegtdl, amelyben az iskolai interakciok zajlanak. Kézzelfoghatéva valnak az el-
mélet és a gyakorlat, a kutatds és a pedagdgiai munkavégzés taldlkozasi pontjai. Tobbek
kozott akkor, amikor a kotetben a nevelési, oktatdsi intézmények szervezetszocioldgiai meg-
kozelitése kapcsan konkrét szervezGi, vezetdi viszonyuldsokra vonatkozo ajanlasaik megfo-
galmazasaval a szerz6k tébb, hétkéznapi gyakorlatban is alkalmazhaté eszkozzel vértezik
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fel az olvasét, ezdltal megvaldsithato a kulturalt, bizalomalapu intézményi struktura, mely
hatékonyabb, el6remutatd szakmai munkavégzést, igazgatast alapozhat meg. A gazdasagi
szféra és az oktatasi intézmények kozotti kapcsolatrendszert, a felnttképzést folytatd in-
tézmények és a képzésben részt vevé tanuldi csoportok elvarasrendszerét vizsgalo, csaknem
egy évtizedes képzési, egyiittm(ikodési gyakorlatot, stratégidkat, illetve ezek hidnyat feltard
kutatas eredményei fejlédési, fejlesztési utat mutatnak, bar konkrét megoldasmaddok vazo-
ldsdra szerzGik nem vallalkoznak. Szervezeti, igazgatasi szintekr6l és a ,felnttek képzési
vilaganak” magassagabdl a kozoktatdsi lépcsé alsé fokan ,lépked6” dvodasok lélektandra
is hangsulyt helyez a kotet, az intézményi szocializacio folyamatossaganak és annak su-
gallasaval, hogy az iskolai életbe vald sikeres integracio elképzelhetetlen a korai szocialis,
tdrsas viselkedési zavarok hatékony kezelése nélkiil.

A pedagdgiai folyamatokkal, oktatdi tevékenységekkel, egy-egy miiveltségteriilettel,
tantdrggyal kapcsolatos, empirian alapuld tanulmanyok szévegezése, megfogalmazasa gor-
diilékenyek, tudomanyos igényességgel jellemezhetbk, mégis kozérthetbek, ezaltal a hatartu-
domanyokhoz tartozé kutatoknak, doktori hallgatoknak, neveléstudomanyokkal kapcsolatos
mesterképzésekben részt vevGknek éppugy nyujthatnak hasznos informaciokat, mint a koz-
oktatdsi rendszer barmely szintjén hivatast gyakorld pedagdgusoknak, intézményvezeték-
nek. Az infokommunikacids tdrsadalom oktatdinak korszer( ismereteket nyujt a szamitogép-
alapu értékelési-tesztelési rendszerek, modszerek alkalmazasardl sz6lé tanulmany, amely
rdiranyitja a figyelmet e mddszerek tovabbfejlesztésének szitkségességére, hiszen a nem
megfelelGen kidolgozott és alkalmazott szamitdgépes értékeld, tesztels rendszerek a ta-
nuldi teljesitménymeérés soran eltéréseket mutathatnak papiralapu elédjeik eredményeihez
képest. A matematikai feladatmegoldds, szovegértés, nyelvtanitds-nyelvtudas témakorei
mentén szervez4dd irasokban el6térbe keriils, a kor kihivdasaihoz és aktudlis oktatasi irany-
zatahoz igazodd, egyéni képességeket fejleszt6 konkrét programok célkitiizéseinek sordhoz
jol illeszkedik a tantervek torténeti fejlédésmenetét, miifaji sajatossagait és a kilonféle
tantervi tipusokat, paradigmakat meghatarozo tanulmany, amely a nevelési, oktatasi munka
alapdokumentumanak vizsgalatabdl indul ki, és kapaszkodokat nyuijt a sikeresebb mikro-,
mezo- és makroszintli megismerd, fejleszt6 tevékenységek megvaldsitasahoz.

Multikulturdlis tarsadalmunkban az iskola vildgaban, igy ebben a kényvben is szamos
ponton elGtérbe keriilnek a valamilyen ,,massaggal” élok, legyenek azok kisebbségi léthez
kot6dé, nyelvhaszndlatban, etnikai, kulturalis identitds felvallalasdban, térségi, teriileti elhe-
lyezkedés tekintetében marginalizalt kiilonb6zGségek, amelyek akar egyiittesen is formalhat-
jak, kijelolhetik a didkok iskolai életutjat (mdsodik generacios vietnami gyermekek akkultu-
ralizacidja; roma gyermekek iskolai integraciojanak kérdései); de mindez intézményi szinten
(kistelepiilési iskolak, kozép-eurdpai kisebbségi egyetemek helyzetének, felekezeti és nem
felekezeti iskolaknak 6sszehasonlitd vizsgalataiban) is megragadhatd. A nevelésszocioldgia,
oktataspolitika alfejezetében a kistelepiilési, falusi iskolak szerepét, tulélési stratégidit vizs-
galod tanulmanyok egy latszatra egyszer(, am sok kisgyermekes csaladban felmeriils kérdés
— Ingazzon az iskoldskoru kisgyermek, vagy sem? — kiindulva értekeznek. A szerzék széles
korli nemzetkozi és hazai, torténeti visszatekintéssel is dusitott irasaikban jol érzékeltetik,
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hogy a kérdés joval 6sszetettebb tarsadalmi, helyi tarsadalmi, kulturalis, gazdasagi, okta-
taspolitikai problémakér ,,szGttesében” rajzolddik ki, mintsem hogy csupan a kozlekedési
nehézségek, foldrajzi tavolsagok oldaldrol vizsgalhassuk. Az agglomeracios 6vezetek aprofal-
vaiban, a szuburbanizacios korzetek iskolaiban vajon hatrany éri-e a gyermekeket, és ha igen,
ezek a hatranyok azonos természetliek, mélységliek-e? A kotet egyik gyongyszeme a helyi
tarsadalom iskolajanak elényeit, hatranyait is szisztematikusan feltaré tanulmany.?

A kozép-eurdpai térség kisebbségi felsGoktatasi intézményeit célzd, kvantitativ és kvali-
tativ mddszerekkel végzett kutatdsok publikacioi a figyelem kézéppontjaba helyezik az intéz-
mény féldrajzi elhelyezkedésével is szoros Gsszefiiggésben lévé iskolaszervezeti sajatossago-
kat, amelyek mentén kirajzolddnak a miikédési mechanizmusokat meghatdarozd, a bolognai
folyamathoz valé viszonyulds fényében értelmezhetd stratégiak (,igazodas, szegregalddas,
halézatosodas”s).

Az intézményeket élettel és tartalommal is megtoltd hallgatésag korében folytatott
vizsgalatokrdl szol6 tanulmanyok szemléletesen, élményszeriien kozvetitik, hogy — le-
gyen az iskola a hatarok egyik vagy masik oldalan, tartozzon a didk/hallgaté etnikai, vallasi,
felekezeti szempontbdl a tobbségi vagy a kisebbségi tarsadalomhoz — az identitasforma-
lasban, a kozosségépitésben, igy életdtjanak alakitasaban is a reciprocitason alapuld sze-
mélyes kapcsolatok tudatos dpolasara van sziikség. Akdr a tarsadalmi, kapcsolati t6kében,
akar az azonos nemzeti kbzosséghez tartozo tarsak tdmogatd attit(idjeinek hatdsaiban rejlé
jelentds reintegracios, reszocializacios lehetGségek kiaknazasat hangsilyoz6 szerzék# irdsait
vessziik alapul, az alma mater szellemének latens sorsformald hatasat nem vitathatjuk.

A 363 oldal terjedelmdi, a kozolt tanulmanyok angol nyelvii absztraktjait is tartalmazo
kotet tudomanyos jelentGsége — a fent ismertetett hazai és nemzetkozi szintér iskolarend-
szerein ativeld neveléstudomanyi kérdések aktualitdsanak, a kutatdsi témakhoz valasztott
korszerii és relevans modszertani eszkézok mintaszerii alkalmazasanak ismeretében — egy-
értelmiien kimondhato.
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