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A cselekedtetés szerepe a kisiskoldskori
angolnyelv-tanitdsban

(942 idegen nyelvek tanuldsdnak novekvd igénye és a mdr kisiskoldskorban is meg-

jelend — sziilok dltal elvdrt — nyelvtanuldsi lehetdség felveti a kérdest: hogyan
lehet hatékonyan és a gyermekek szdmdra is élvezhetden tanitani az angol nyel-
vet. A gyakorld nyelvtandr szerz szerint a vdlasz a gyerekek mozgdsszeretetében,
kivdncsisdgdban és nyiltsdgdban gyokerezik. Konnyen motivdlhatok mozgdsos
feladatokkal, jdtekokkal, dalokkal. E feladatok megolddsa kézben a gesztu-
sok és a mozgds segitik Gket a megértésben, tehdt a cselekvéshez kotodo tanuldsi
modszerek igazodnak leginkdbb a gyermekek életkori sajdtossdgaihoz. A nyelvta-
nitds elméleti és torvenyi hdtterének rovid dttekintése utdn a szerz6 dtfogo képet
nytjt a kisiskolds nyelvtanulo életkori jellemzGirdl, majd a cselekedtetésre és be-
szédfejlesztésre vonatkozo irdnyzatokrdl.

BEVEZETES: A TEMAVALASZTAS INDOKLASA

Mivel a nyelvtuddsnak igen fontos szerepe van, az idegen nyelvek tanitasara megkiilon-
boztetett figyelmet kell forditani. A Nemzeti alaptantervben megfogalmazott alapel-
vek és célok szerint az dltalanos iskolaban minden didknak legalabb egy idegen nyelvet kell
tanulnia az anyanyelvén kiviil. A kozoktatasban részt vevs valamennyi didknak a negyedik
évfolyamtdl a tankotelezettség végéig kotelezd tanulnia éLG idegen nyelvet. Az élG idegen
nyelv tanitdsanak és tanulasanak alapveté célja a kommunikativ nyelvi kompetencia kiala-
kitdsa, amelynek fogalma azonos a hasznalhaté nyelvtudassal; vagyis az adott szituacidnak
megfeleld nyelvhasznalat képességét jelenti, és mérése, értékelése a négy nyelvi alapkészség
(hallas, beszéd, olvasas és iras) révén lehetséges.

Napjainkban jelentés kereslet alakult ki az idegen nyelvekben valé gyakorlati jartassag
irant. Igen nagy felelGsség harul az idegen nyelvet tanité pedagdgusokra, hiszen a ,,tobb-
nyelviiség” bizonyos mértékig életiink szocidlis feltételévé valt, ahogyan a k6zmondds is
tartja: ,,Annyi életed van, ahany nyelvet beszélsz.” fgy a sziil6k is elvarjak, hogy gyermekiik
haszndlhato és dokumentalt idegen nyelvi ismeretekkel rendelkezzen minél hamarabb, mivel
ez a tovabbtanulas, a diplomaszerzés, valamint a késébbi munkavallalas feltétele is. Azt
hiszem, mindezt csak Ugy lehet sikeresen kivitelezni, ha a nyelvtanulast egységes folyamat-
ként értelmezziik, amelyben mar az altalanos iskola alsé tagozatan megfeleld idegen nyelvi
képzést nyujtunk a tanuldknak, és az ott elsajatitott szilard alapokra épithetnek a magasabb
iskolafokozatok.
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A kisiskolas korosztaly idegen nyelvre tanitisa azonban egészen eltéré mddszereket,
mas tipusu Gravezetést és masfajta neveldi hozzadllast, vagyis teljesen mds megkozelitést
igényel, mint az id6sebb korosztalyé. Alsé tagozaton kiilonb6z6 mozgdsos tevékenységeken,
jatékokon keresztiil valdsul meg leghatékonyabban a tanulds. Az angoldéran alkalmazhaté
mozgasos tevékenységeknek igen széles tarhazuk van. A tovabbiakban bemutatom, milyen
tudomanyos iranyzatok alapoznak a cselekedtetésre a kisiskolaskori nyelvtanitds hatékony-
saganak el6segitése érdekében, illetve hogyan épithet6 be a mozgas a dalokba, mondokak-
ba, nyelvi jatékokba, valamint a kiilonb6z6 mesék, torténetek eljatszasaba a mindennapi
tanitasi gyakorlatban.

A TEMA ELMELETI ALAPJAI

A kisiskolaskori nyelvtanitas torvényi hattere

A Nemzeti alaptantervben (1995) az idegen nyelv oktatdsa 4. osztalytdl kotelezd, azon-
ban a kozoktatasrdl szolo torvény 52. §-anak (7) bekezdésében meghatarozott idékeret
terhére szervezhetd nem kotelez6 tandrai foglalkozas lehet az 1-3. évfolyamon az idegen
nyelv tanitadsat szolgald tandrai foglalkozads. A szabadon tervezheté tandrai foglalkoza-
sok a készségek és képességek fejlesztését, valamint a kerettantervben meghatarozott
kovetelményeket kiegészit6 ismeretek elsajatitasat szolgiljdk. Ha a személyi és a targyi
feltételek lehet6vé teszik, vagy az iskola hagyomanyai arra koteleznek, akkor lehet, s6t
kivdnatos az idegen nyelv tanitdsat egy vagy tébb évvel kordbban megkezdeni. Igy az is-
kolaknak lehetdségiik van a nyelvoktatdsra az 1-3. osztdlyban is. Ennek eredményessége
érdekében azonban figyelembe kell venni a kisiskoldsok életkori sajatossagait, igényeit,
érdeklédési korét, mert a cél nem a 4. osztalyos tananyag elérehozasa, hanem a késdbbi
nyelvoktatds segitése. A nyelvtanulds az els6 harom évfolyamon tehat jatékos ismerke-
dést jelent az idegen nyelvvel. Az EL8 idegen nyelv miiveltségi teriilet céljai és tartalma
Osszhangban vannak az alaptanterv tobbi miiveltségi teriiletének céljaival és tartalmaval,
valamint az Eurépa Tandcs ajanlasaival.

A kisiskolas mint nyelvtanulo

Azt szoktdk mondani, hogy ,,a tanitasban is kettén all a vasar”, nincs tanar diak nélkiil,
azaz az eredmény a tanulotdl és a tanartdl egyarant fligg. Elkeriilhetetlen tehat, hogy rész-
letesen jellemezziik a didakot, oktatdsunk célszemélyét, esetiinkben a kisiskolas korosztalyt
(6—8 évesek). A jellemzést az életkori sajatossdgok tiikrében végzem a kovetkezd szempon-
tok koré csoportositva:

nyelvkészség,
motivacid,
jatékossag,
szemléletesség,
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tevékenykedtetés,
mozgas,
angol nyelv(i éravezetés.

Nyelvkészség

,,FO Osszetevéi: a halldskészség, a hangok egymastdl vald megkiilonboztetésének érzéke, a hal-
lds és irds kapcsolata, azaz vizudlis vagy auditiv tipusi-e a diak, s e kett6t miként hangolja
Ossze, a nyelvtan irdnti fogékonysdg, hogy a nyelvtani formakat, a hangokhoz hasonléan fel
tudja-e ismerni, értelmezni tudja-e a nyelvet, a verbdlis emlékezet, a szavakra emlékezés akar
bemagolas, akar asszociacidk segitségével.” (ZERKOWITZ 1988, 36.)

A kisiskoldskori nyelvoktatds inditékaként az a fejlédés-lélektani tény szolgdl, hogy a kis-
gyermekekben még ép a nyelv naiv atvételének képessége, ezdltal nagy nyelvi érzékenység-
gel és erbs utanzoképességgel rendelkeznek. Ennek eredményeként gyorsan tanulnak meg
Uj szavakat, kifejezéseket kérnyezetiik szituacidibdl. A nyelvtanulas a természetes nyelvel-
sajatitds folyamataira épiilhet, hiszen még magyar nyelviik is folyamatosan gazdagodik uj
szavakkal, a felnGttek beszédébél sem értenek meg minden szdt, igy ez az életkor kozelebb
all az anyanyelv elsajatitdsanak természetes szakaszahoz. A kisiskoldsok széhaszndlatat még
inkabb a konkrétsag jellemzi. Ennek el6nye, hogy kevés absztrakt széra van sziikségiik, igy
kénnyen elsajatitjak a szavakat hallds utdn — utdnzassal. Eletkori sajitossag a hallérecepto-
rok és az artikulacios bazis rugalmassaga is. A hangrecepcio és a hangreprodukcio legnagyobb
foka pedig a 4-8 éves kor kozotti periddusra tehetd. Gyorsan fejlodé vildgunkban a gyerekek
mindennapi életének részévé valt a televizid, a szamitogép és egyéb technikai eszkozok, ame-
lyek kozvetitésével a mindennapi életben is sok idegen szdval talalkoznak, halljak és értik
ezeket. A kiilonb6z6 angol nyelvii televizids csatorndk révén nem szokatlan fiiliknek az an-
gol nyelv hanglejtése, intonacidja sem. Helyes minta alapjan hamar elsajatitjak, és tartdsan
rogzitik a szavak kiejtését és a mondatok intonacidjat. Raadasul ebben az életkori perio-
dusban a gyerekek befogadd készsége igen fejlett. Hajlékony hangképzé appardtusuk révén
konnyen tudjdk utanozni az idegen nyelv hangjait és hangkapcsolatait. Hangképzési bazisuk
pedig még igen alkalmas a kiilénb6z8, a magyarban ismeretlen hangok pontos képzésére,
mig a serdiil6koru gyerekeknek mar hosszasan és tudatosan kell az artikulacion dolgozniuk
(HALLIWELL 1996).

A kisiskolaskoru gyermek ,,megismételhetetlen értékekkel” rendelkezik. Ha kisiskolds-
korban kezdjiik a nyelvoktatast a végeredmény tokéletesebb lesz; a kordn kezddk ugyanis
behozhatatlan el6nyhoz jutnak a hallds utani értés és a kiejtés terén is. Legkedvezébb
kor a kezdéshez a 6-8. év, mert akkor még nagy az ,,én” befogaddképessége, nem kriti-
kus a befogado, nincs kialakult, zart énképe. A Piaget-féle fejl6dési sorban a szenzomotori-
kus és a formalis operaciok szakasza k6zé, pontosabban a formalis operacidk szakasza elé
kivantak a nyelvtanulas kezdését idGziteni, hogy az elsajatitas konnyebb és eredményesebb
legyen.
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A gyermekek nyelvérzékét vizsgalva sokat foglalkoznak a tuddsok a szenzitiv periddu-
sok elméletével is. Bebizonyitottak, hogy az agyi plaszticitds és a nyelvtanulas Gsszefiigg
egymassal. A Tanulds tudomdnya €s az agykutatds elnevezésii projekt is ezt az 6sszefliggést
vizsgalta harom férum keretén beliil. Az els6 tanacskozasra New Yorkban keriilt sor 2000
juniusdban. A tandcskozas f6 kérdése az volt, hogy eldontse, melyik elmélet a meghata-
rozobb az agy miikodése és fejlédése szempontjabdl. A plaszticitds, az egész életen 4t
tartd alkalmazkodas gondolata vagy a szenzitiv periddus elmélete, mely szerint az agy
meghatdarozott életszakaszokban fogékonyabb bizonyos dolgok elsajatitasara. A ta-
ndcskozas altal elfogadott jelentés sok fontos megallapitast tartalmaz a kisgyermek-
kori tanuldssal kapcsolatban, beleértve a nyelvtanulast is. Megallapitottak, hogy minél
kordabban taldlkozik egy gyerek az idegen nyelvvel, annal kénnyebben és gyorsabban
sajatitja el. A késGbbi elsajatitas soran a nyelvtanulds hatékonysdga nem csokken, csak
nehezebb a tanuld szdmara, mivel abban a bioldgiailag meghatarozott életkori szakasz-
ban nem jutott hozza azokhoz a relevans tapasztalatokhoz, amelyek megkonnyithet-
nék azt. Ezen a tandcskozason hivta fel a figyelmet dr. Helen Neville arra, hogy az idegen
nyelv tanuldsa a megértést és az alkalmazast egyarant magaban foglalja, az agyban
viszont a nyelvtannak, illetve a szemantikdnak mas-mas neuroldgiai rendszer képezi az
alapjat. A nyelvtan elsajatitasa sordn az agy bal féltekének frontdlis teriilete lép miiko-
désbe, mig a szemantikai feldolgozas, vagyis a szétanulds soran a hatso laterdlis teriilet
aktivalodik mindkét féltekén. Az agy két féltekéjének mas-mds képességekre vald specia-
lizalodasi folyamata, lateralizacidja kamaszkorban zarul le. Ezt megel6z6leg konnyebben,
gyorsabban megy a nyelvtanulds, mivel hasonlit a természetes nyelvelsajatitas folya-
matahoz. A gyermekben Gtéves korig a nyelvkozpontok a két agyféltekében hasonldak,
tehat hozzavetéblegesen barmelyikiik betoltheti a nyelvtanuldsi funkcidkat. A differencia-
lo6das az anatémiai felépitésben és a pszichikus funkciok felosztasaban fokozatosan megy
végbe, igy tizéves korra az agy egyes centrumai mar végleges formaban specializalédnak.
Kiilonb6z6 vizsgalatok bizonyitjak, hogy példdul a feltételes reflex szobeli megerdsitéssel
torténd kialakitdsahoz az 6téves gyermeknél csak harom, mig a tizenkét évesnél mar kilenc
megerdsitésre van sziikség. Raadasul a korai id6szakban elkezdett idegennyelv-oktatds
még tamogathatja is az anyanyelvi beszédnevelést, ugyanis az idegen nyelv sajatos artiku-
lacios kovetelményei szélesebb skalajuva teszik az anyanyelvi artikulacids bazist. Az agy
persze egész életen at, folyamatosan képes uj szemantikai informdcidk felvételére, csu-
pan a lateralizaciot kévet6en aktivabb miikodés, nagyobb eréfeszités sziikséges az uj
ismeret elsajatitdsahoz.

Motivdcio

,»A motivacio alapja a belsé késztetés sziikségletek kielégitésére, azaz hianyérzetek megsziin-
tetésére.” Ausubel 1968-as tanulmanyaban az alabbi hat sziikségletet tartja motivalonak:

az ismeretlen felfedezésének igénye, kivancsisag;
a kornyezetre valé hatds igénye, beavatkozas;
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szellemi és fizikai aktivitds igénye, mozgas;

szellemi, érzelmi, kornyezeti hatasok igénye, rahatas;

a fentiek rendezése, interiorizalasa, problémak megolddsa, tuddsigény;

az elismerés, befogadds igénye, énkép-kiteljesedés (ZERKOWITZ 1988, 26.).

Az egyes fejl6dési szakaszokban mas és mas motivumok 6sztonzik leghatdsosabban a gyer-
meket a tanuldsi folyamatban vald aktiv részvételre. A kiilonb6z6 motivaciok folyamatosan
erdsitik, kiegészitik egymast. A pedagdgus els6dleges feladata, hogy megtaldlja az adott
fejlédési fok legmegfelel6bb motivumait, és azoknak megfelelGen alakitsa és értelmez-
ze a gyermek elé allitandé feladatokat.

Az agymiikodés sordn elektroencefalograffal mérhet elektromos hullimok jonnek
létre, amelyek négy frekvenciasavban keletkeznek. Kisiskoldskorban ezek koziil igen gya-
koriak az ugynevezett , Téta hulldmok”, amelyekbdl masodpercenként 4-7 ciklus jon létre.
Ez az allapot a kénnyen befolydsolhatdsag allapota, melyben a gyermek konnyen befogad
Uj informaciokat.

Az iskoldba keriil6 gyerekeket dltaldban hajtja az ismeretlen felfedezésének vagya,
egyfajta kivancsisag; nagyon o6riilnek az (j tuddsnak, biiszkén hasznaljdk a megtanulta-
kat. Ha pedig azt tapasztaljdk, hogy a kérnyezetiik még meg is dicséri ket megnyilat-
kozasaikért, akkor a sikerélmény még tovabb motivalja ket. Mar 6voddskorban meg-
kezdddik, de kisiskolaskorban még inkabb megfigyelheté a gyerekeknél a nagymértéki
tudasszomj, az érdeklddés, a felfogas frissessége, illetve a racsodalkozasra vald hajlam.
Mig a kisiskoldsnak igen erds bels6é mozgatdja a dolgok megszerzésének vagya, az utan-
zas, a sikerre torekvés, a tetszés elnyerésének igénye; addig a kor elérehaladtdval az 6n-
kéntelen nyelvelsajatitdsi készség csokken. A korai nyelvoktatds a latens tanuldshoz
hasonlithatd, hiszen a nyelv elsajatitasanak folyamata spontan mddon, konkrét, hét-
kéznapi tevékenységformakhoz kototten megy végbe a gyerekekben. Figyelmiik, amely
minden megismeré tevékenység alapjat képezi, 6nkéntelen és tudatos is egyben. Mi-
vel azonban a tudatos figyelem tapadasa fiigg a feladat milyenségétdl, ezért fontos,
hogy a nyelvoktatas jatékos, szines feladatokon keresztiil valdsuljon meg, melyek ér-
zelmileg vonzodak a gyermek szamara, igy szinte észrevétleniil megy végbe az ismeretel-
sajatitds. Az onkéntelen bevésés eredményeként verbdlis-logikai emlékezetiik igen jé
(PINTER 2004).

A pedagdgus személye és az altala teremtett meleg érzelmi légkor is jelentGs motivacids
tényezd. Egy-egy dicsér( szo, szeretetteljes batoritds vagy egy biztatd mosoly is jutalom-
értékl lehet a gyermek szamara, ezaltal 6szt6nzG6, motivald hatasu. Erre épiilhet a sokoldald
szemléltetés, a mozgas, a jaték, ezek egyfajta onkéntelen figyelmet valtanak ki a gyermek-
bél, tovabbi cselekvésre késztetve Gt. Szem elétt kell azonban tartani, hogy a gyerekekre
jellemzé az 4j élmények atélésének igénye, emiatt egy bizonyos id6 utan a legélvezetesebb
tevékenység, jaték irant is csokken az érdeklédés, telitettség johet létre, ezért folyamatosan
gondoskodnunk kell a motivacio felfrissitésérél (HALLIWELL 1996).
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Jatékossag

A gyermekek f6 tevékenységi formdja a jaték, ezen keresztiil ismerik meg a vilagot. A jaték
szamukra érdekes, 6nmagaban is motivalo tevékenység, melyben mindig szivesen részt
vesznek, ezaltal a jaték biztositja a gyermekek bekapcsoldsat az aktiv tanulds folyamata-
ba. Az idegennyelv-oktatasban a jaték teremti meg az utat a gatlasmentes szdbeli kozlés
felé. A jaték nem produktiv tevékenység, motivumat nem az eredmény, hanem maga a cse-
lekvés hatdrozza meg. A jatékossag elve az oktatds folyamatdnak dominansan jatékos
megszervezését jelenti. Ezt a domindns szerepet azonban csak az életkori sajatossagoknak
megfelel szinten folyd jaték téltheti be. A jatékos alapon nyugvo oktatds korlatlan lehetd-
ségeit kihasznalva tudjuk maximdalisan kamatoztatni azokat az életkori el6nyoket, melye-
ket az idegennyelv-oktatas szempontjabdl a kisiskolas korosztaly magaban hordoz. A 6-8
éves gyermek figyelmét 10-15 percig képes a feladatra 6sszpontositani. Jatékos szituacidkban,
melyekben a gyermekek 6rommel vallalnak szerepet, ez az id6tartam novekszik, bizto-
sabb a spontan beszédre vald hajlam, igy az aktivizalhatdsag, a gyermekek fogékonysaga,
érdekl6dése, figyelme a legmagasabb szintet éri el.

A jatékos tanulaskor a szérakozas és az 6rom all az el6térben a rivalizalds és a si-
kerorientaltsdg helyett. A gyermekek szivesen vesznek részt a jatékban, kézben konnyen
tanulnak, ami segiti 6ket az iskolai sikerek elérésében. A jatékok fejlesztik a koncentraldoké-
pességet és a logikus gondolkoddst. A jatékok soran a gyermekek megszokjak a szabalyok
betartasat, és csiszoljak nyelvi kifejez6képességiiket. A jatékok lehet6séget adnak a gyer-
mekek olyan fejlesztésére, ami szérakoztatja Gket. A jatékkal sikeriilhet megtapasztal-
ni a tanulds okozta 6romet és felkelteni az Uj dolgok iranti érdeklédést. Egyidejlileg erd-
siteni lehet az dnértékelést, az 6nallésagot és az dnbizalmat.” (FRIEDL 2002, 10-11.)

Szemléletesség

A gyerekeknek fejlett a képi és a szituativ emlékezete. Ha az Uj anyag tanitdsa szines,
érdekes képekkel, jatékokkal, mozgasos tevékenységgel torténik, akkor a reprodukdlas
gyorsabb, a bevésés tartésabb. A gyakorlas is annal eredményesebb, minél tobbféle
asszociaciot kapcsolunk a megfelels ismerethez. A targyakkal végzett tevékenységek egy
id6 utan interiorizalddnak, azaz bels6vé valnak, rogziilnek, és altaldnosulva jartassagga
alakulnak. Tovabbi fejlesztés eredményeként a jartassagok automatizalédnak, és kész-
ségekké valnak.

Tevékenykedtetés

A gyerekek szivesen végeznek manudlis tevékenységeket, amelyek sok sz6, kifejezés, nyelvi
fordulat természetes bevezetésére kinalnak lehetGséget (pl. olld, ragaszto, nyirds, miiveleti
sorrend). A kicsik pedig 6rommel veszik hasznalatba az igy elkészitett babokat, tarsasjaté-
kokat, egyéb eszkozoket. Az elkésziilt targyak kiilonleges katalizatorként miikddnek kom-
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munikdcids jatékok (parbeszédek, szerep-, dramatikus jatékok) elinditasakor, hiszen altaluk
maris biztositott a rdhangolddas, a pozitiv érzelmi viszonyulds. Az igy felkeltett gyermeki
érdeklédés, motivacio pedig megteremti az aktivitds feltételét. A kézmiives tevékenységek
tudatosan magukban hordozzak a szdbeli nyelvhasznalatot; az 6rommel végzett tanulds
elésegiti azt, hogy a tanultak maradanddak legyenek.

Mozgads

Az emlékezés hatékonysaga fiigg a tevékenység lefolyasatol. A kisiskoldsok emlékezete
elsGsorban cselekvéses tapasztalataikhoz, élményeikhez kot6dik. Legkénnyebben konk-
rét tartalmakat, szemléletes jelenségeket képes felidézni. Gondolkodasuk kozvetlen érzéki
tapasztalatokhoz, gyakorlati cselekvésekhez kétddik. Egyiitt van jelen a targyi-cselekvé-
ses és a szemléletes-képi gondolkodas. Lételemiik a mozgas, igy a mozgassal kisért szavakat,
mondodkakat, verseket lényegesen hamarabb elsajatitjak, mint azokat, amelyeket csak képekkel
illusztralunk, hiszen a mozgasos tevékenység nagymértékben aktivizalja Gket, ezaltal hatéko-
nyan osszekapcsolhatd verbalis tevékenységgel is. A nyelvtanulast is megkonnyiti, ha a konkrét
targyakat, fizikai cselekvéseket jelents szavakat tényleges fizikai cselekvéssel kapcsoljuk 6s-
sze. Fontos tehat, hogy az (j szavakat kiilonb6z6 szituacidkban, valtozatos 6sszefiiggésekben
halljak és utanozzak, hiszen a szavak kiilonb6z6 helyzetekhez, cselekvésekhez kapcsolddva
valnak a gyerekek sajatjava. Mindez igaz a gyakorlddrakra is. Azokat is ugy kell felépiteni,
hogy mozgassal kisért, valtozatos, a gyermeket aktivitasra késztet6 feladatokbdl épiiljenek fel,
hiszen a mozgds a gyermeki aktivizacids szint emelésének egyik leghatékonyabb eszkoze.

Angol nyelvii dravezetés

A kisiskolaskori nyelvoktatas szdbeli kezd6 szakasszal indul, amely hasonld az anyanyelv
elsajatitasdhoz, hiszen amikor a kisgyermek beszélni tanul, kezdetben hallds utan ismétel
szavakat, és fokozatosan jut el a beszéd egyre magasabb szintjére. A nyelvtanulds tehat a ter-
mészetes nyelvelsajatitds folyamatara épiil. fgy a nyelvérdkon is kezdettdl fogva alkalmazhat-
juk az idegen nyelvii oravezetést, hiszen a pedagdgus kézmozdulatokkal kisért, cselekvésre
késztets felszélitasai, illetve az egyszer(, rovid, gyakran visszatérg utasitdsok gazdag nyelvi
kérnyezetet biztositanak. A gyerekek igy hamar hozzaszoknak az angol nyelvii 6ravezetéshez,
valamint rajonnek arra, hogy figyeljék a pedagdgus beszédét és mozgdsat is, vagyis a verbalis
kommunikaciot kiegésziti a metakommunikacid, amelyet a gyerekek megprébalnak utanozni.
Ez az id6szak az énfejlddés fontos szakasza, amelyben a tanitd személyiségének, véleményének
meghatarozo jelentGsége van a gyermeki énkép és onértékelés kialakulasaban. A gyermeket
hajtja a megfelelés vagya, ennek érdekében komoly eréfeszitésekre képes. A pedagdgusnak
varazsereje van, minden megnyilvanuldsa fontos a gyerekek szamdra, emiatt fokozott jelentd-
sége van a pedagdgus kifejezd, szép beszédének, hiszen elsGdleges mintaként szolgal. Az utan-
zas soran megismert nyelvi elemek, szavak, alapmondatok kész egységként hasznalhatdk
fel a kés6bbi kommunikdcid sordn is. Az a tapasztalatom, hogy ha a feladatok érdekesek,
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valtozatosak, motivaldak, akkor a gyerekek térekszenek arra, hogy megértsék az angol nyelvii
utasitasokat. A tanar szerepe tehat nem mas, mint felkelteni a gyerekek kivancsisagat, érdekls-
dését. Es ha kezdettsl fogva hozzaszoknak az angol nyelvi kozeghez, akkor természetessé valik
szamukra, hogy angoldran 6k is angolul szélaljanak meg. Nem lesznek gatlasosak, ha tudjak,
hogy hibazhatnak is, anélkiil, hogy a tobbiek kinevetnék Sket, vagy biintetést kapnanak érte.
Szivesen beszdmolnak élményeikrdl, fontos, hogy erre alkalmuk legyen. A nyelvet tehdt eszkéz-
ként haszndljak, nem elvont tananyagként alkalmazzak (HOLLO-KONTRANE-TIMAR 1996).

A cselekedtetésre és a beszédfejlesztésre épiil6 iranyzatok bemutatasa
Kommunikativ nyelvtanulds (Communicative Language Learning)

A kommunikativ nyelvoktatas, amely az dgynevezett kommunikativ kompetencia kiala-
kitasara irdnyul, a 20. szdzad hetvenes éveiben kezdett kialakulni, de csak a nyolcvanas,
kilencvenes években teljesedett ki. Célja olyan szintli készségek kialakitasa, amelyek se-
gitségével a diak nemcsak egyszeriien hasznalja, hanem jol is hasznalja a nyelvet (HoL-
LO-KONTRANE-TIMAR 1996).

A kommunikativ tanitasnak ot fé elve van.

A sziikségletekre alapozott céltudatossdg, azaz ezt azért tanulom, mert erre meg erre fo-
gom tudni felhasznalni.

A holisztikus hozzddllds, azaz a kommunikacié mindig tobb informaciot ad, mint részei-
nek az 6sszege; a kommunikativ helyzetnek megfelel viselkedés egészét, teljességét
tanitjuk a gesztusoktdl a hanghordozdson at a funkciok formalis kivitelezéséig.
Maga a tanuldsi folyamat is legyen kommunikativ, legyen benne informacidhiany, lényeg-
kihdmozas, ne allhasson formdlis gyakorlasokbdl.

Cselekvés és tanulds egysége: tegyiik is, amit mondunk.

A hibdzds nem biin, hanem hipotéziseken keresztiil kozelités a helyes megolddshoz; a hi-
babdl lehet a legjobban tanulni, aki nem hibadzik soha, az nem tanul j6l.” (JOHNSON-
MORROW 1981, 23.)

A felsorolt elvekbdl lathatd, hogy a kommunikativ nyelvoktatasban egyarant fontos a nyelv-
hasznalat, illetve annak szitudciokban betolt6tt szerepe, amelyhez a készségek integralasara
van sziikség. Mind a négy nyelvi alapkészség — a hallott szoveg megértése, az olvasott széveg
megértése, a beszédkészség, az irdskészség — fontos. A készségek fejlesztésének sorrendije
fligg az adott tanulasi céltdl és a tanuldcsoporttdl. Ez az irdnyzat azonban abban kiilonbo-
zik a tobbitél, hogy kiilonleges jelentéséget tulajdonit a globdlis, illetve a szelektiv hallds és ol-
vasas utani megértésnek. A nyelvtant induktiv médon magyardzza a szévegbél vett példan
keresztiil. Az elemzést kovetGen ugyanis a tanuldk dllapitjak meg a szabalyt, amelyet gyakorlds,
végiil szituaciokban vald alkalmazas kovet. A fejlesztendd készségeknek megfelelGen a gya-
korlatok igen sokszin(iek, van koztiik szerepjatszas, nyelvi jaték, torténet elmonddsa, valamint
hanganyagok feldolgozasa kiilonboz6 kérdések, kiegészitendd szovegek, képek segitségével.
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A tanulds f6 forrasa tehat a tanuldtdrsak és a sajat viselkedés, valamint annak meg-
erGsitése; egy informacidhidny megsziintetése az idegen nyelvii kommunikacid révén.
Fontos a szituacidkban torténé gyors, sikeres, azonnali reagalds. A tanar szerepe a ha-
gyomanyos tanarszerephez képest dtalakul: animator, aki a csoportmunka irdnyitasara,
fokozdsdra, megfelels keretek kozott tartasara torekszik, és megerdsiti a j6 megoldasokat
(HOLLO-KONTRANE-TIMAR 1996).

Osszegezve: a kommunikativ nyelvoktatas nélkiilzhetetlen, hiszen azokat a gyakorlati
készségeket fejleszti, amelyek létfontossaguak a mindennapi helyzetekben valé sikeres
tarsalgashoz.

Csendes Mod (Silent Way)

Silent Way a neve Caleb Gattegno mddszerének, amelynek legfébb jelszava, hogy a tanar ma-
radjon csendben, amennyire csak lehetséges, a tanuld viszont kapjon minél tobb szereplési
lehetdséget. A tanuladst problémamegoldo, kreativ, felfedez6 tevékenységnek tekinti. A tanu-
[6nak vissza kell jutnia abba a lelki allapotba, amelyben anyanyelvét tanulja. Az eredményes
tanuldshoz csendes figyelem, majd aktiv kisérletezés sziikséges. A nyelvtanuldst a személyi-
ség kibontakozdsdnak eszkdzeként kezeli. A ,tanitds” a tanitando nyelvi jelenség egysze-
ri bemutatasat és a jelentések nonverbalis eszkézokkel torténd feltarasat jelenti. Ezutan
kovetkezik a tanuld szerepeltetése, produkcidjanak formaldsa, a tanuldk interakcidjanak
iranyitasa valamilyen médon, de a tanarnak csendben kell maradnia.

A tanar hasznalhat gesztusokat, faliképeket, egyéb eszkozoket, segitheti tanitvanyait
pantomim- és babjatékkal. A tanar irja a forgatokonyvet, valogatja 6ssze a kellékeket, adja
meg a hangnemet, modellalja a cselekvéseket, kijel6li a szereplSket, kisérletezésre buzdit,
birdlja az el6adast, de csak a legvégsé esetben szélal meg, ha a tanuldk nem tudjik javitani
egymads hibait.

A tanulas tehdt a sz6 szoros értelmében 6nképzés: az egyén sajat maga felelGs azért,
amit tesz, onmagat alakitja, tudatosan hasznalja sajat magat mint eszkozt, és az eredménye
bizonyos mértékig fliggetlen a kiilvilagtdl, mert csak azt latja meg benne, amire felkésziilt,
amit sajat magabol bont ki. Onalldan vélasztja ki a kdrnyezetébél az 6t érdekld informaciét,
jelene részben a multjabdl fakad, részben jelen idejli dontéseivel atszerkeszti a maltjat.”
(zErkow1TZ 1988, 88.)

A mddszer Ujdonsdga abban van, hogy a tandr a tanuldk munkajat indirekt médon
iranyitja, illetve tanitvanyait autonom és felelés magatartasra neveli.

Teljes Fizikai Valasz (Total Physical Response)

A Total Physical Response, roviden TPR a beszéd és a mozgas koordinacidjara épit, a nyelvet
motorikus cselekvések segitségével kivanja elsajatittatni. A teljes fizikai valasz mdodszere
annak a ténynek a tovabbgondolasabdl sziiletett, hogy a kisgyermek is sokkal tobbet ért,
mint amennyit mondani tud. Ebbdl kévetkezik, hogy az idegen nyelvet tanuldnak is meg kell
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adni a lehetdséget, hogy el6bb cselekedhessen, vagyis aktivizalja a jobb agyféltekét, és csak ez-
utdn elemezze azt, ami tortént a bal agyfélteke segitségével. Ezzel elkeriiljiik azt, hogy a nyelv-
tanulé mar az elsé lépéseket is passziv modon, csupan magyardzatok alapjan tegye meg.

A madszer James Asher kaliforniai pszichologus professzor nevéhez fiizédik, aki kolléga-
javal, Kunihirdval a kovetkezs kisérletet végezte. A japanul tanuld kisérleti csoportot négy
részre osztottak. Az elsé csoport japan utasitasokat hallott, és egy modellt utanozva a ta-
nuldk maguk is végrehajtottak a feladatokat, példaul az ajtéhoz mentek, felvették a tollat,
leiiltek a székre. Ugyanezeket az utasitdsokat magnordl jatszottdk le a masik harom cso-
portnak. Ezek koziil az elsé csak nézte a modell mozgasat, a masodik az utasitdsok angol
megfelelGjét is hallotta, a harmadik csoport olvashatta az utasitasok forditasat. A ki-
sérletbdl kideriilt, hogy a bevésés gyorsabb, ha a tanuldk végzik is a feladatokat, mint
ha a nyelvi format cselekvés nélkil tanuljak, hiszen legjobban az a csoport emlékezett
vissza és értette meg késGbb az utasitdsokat, amely korabban cselekedve tanulta azo-
kat. A teljes fizikai valasz azonban nem egy atfogd, az egész tanuldsi folyamatra kiterjedd
egységes rendszerként értelmezhetd, inkabb egyéb tanitasi eljarasok kiegészitGjeként,
hiszen sok szdt, nyelvtant meg lehet a teljes fizikai valasz auditiv-motoros eszkozével
gyorsan és tartdsan tanitani.

»A TPR legf6bb célja a szdbeli tevékenységi formak kialakitdsa a kezd6 szakaszban.
Barmilyen feladatokat is tlizzén maga elé a tandr, azokat cselekedtetve, a felszélité mad se-
gitségével kell megvaldsitania. FG kritériuma a prezentalhatdsag, a tanithatdsag a mddszer
keretein beliil, elsGsorban a jelentésre koncentralva. Jellemz6 mddszere a szerepjatszas, a dia-
vetit6 hasznalata. A szerepek a hétkoznapi élet szitudcidihoz kotottek, a diavetités a tanari
beszéd vizudlis tdmogatdja, amelyet felszélité mondatok, kérdések kovetnek. A TPR kés-
lelteti a tarsalgadst, a mintegy 120 6ras kezd6 szakasz utanra teszi. Asher szerint minden
valddi tarsalgds meglehetGsen absztrakt, amely a célnyelv nagymérvii interiorizaciojat igény-
li. A mddszer nem mond le az olvasasrdl és az irdsrdl sem, de ezeket inkabb csak a tanult
struktdrak és lexikai egységek elmélyitésére hasznalja az imperativusok utdn.” (KUNIHIRA
1968, 35.)

A teljes fizikai valasz alkalmazasa esetén mind a tanuldk, mind a pedagdgus szerepe egé-
szen mas, mint a hagyomanyos tandrai keretek k6zott. A kezdd szakaszban a tanuldk legfébb
feladata a figyelmes hallgatds és a cselekvések végrehajtasa egyénileg vagy kozosen. A tanar
batoritja tanitvanyait, hogy 6k maguk is vallalkozzanak a beszédre sajit természetes tempo-
jukkal, ha mar elég batorsagot éreznek hozza, vagyis akkor, amikor mar elegendd nyelvi anyag
Valt bels6vé benniik”. Igy a tanuldk fejlédésével parhuzamosan a tandr egyre inkdbb hittérbe
szorul a nyelvéran, és ,,csupan” a facilitator szerepét tolti be. O az, aki meghatdrozza a tan-
anyagot, bemutatja az 0j anyagot, illetve 6sszegyiijti, elkésziti a segédeszkozoket. Minden
egyes orara alaposan fel kell késziilnie, hogy gordiilékeny legyen az dra, de a tandran mar
egyre kevesebb szerepet kap, f6 feladata a tanulds lehetGségeinek biztositasa a tanuldk sza-
mara. A kezd6 szakaszban még elegend§ a tandri hang, a tanari cselekedet, gesztus. Késébb
azonban egyre tobb szemléltetGeszkozre van sziikség a szituaciok megteremtéséhez. A bonyo-
lultabb nyelvi fordulatoknal, szitudcioknal a tanarnak kiilonosen kell tigyelnie arra, hogy a be-
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mutatas egyértelm(, egyféleképpen értelmezhetd legyen, mivel nincs anyanyelvre forditas,
tehat a sz0 jelentését a tettbdl kdvetkeztetik ki a tanuldk. Fontos szabaly az is, hogy ne legyen
parancsolgatds, ide gyere, oda vidd, hanem kedves, vidam, de pontos, fegyelmezett felszo-
litasok, mozgasok kdovessék egymast. A megfeleld interiorizaciot kovetGen a felszdlitasokat
maguk a didkok is mondhatjik, de minden tanuldnal ki kell varni az id6t, mire megszdlaldsuk
beérik. Fontos pozitivuma a TPR-nak, hogy a nyelvtanulé mar az els6 6ran igen sok mindent
megért. Ennek a gyors és latvanyos haladasnak igen jelentés motivacios értéke van, lelkesi-
ti a tanuldkat a nyelvelsajatitds folyamataban. A mddszer kidolgozdja azonban 6vja a tanart
attdl, hogy mindezt félreértelmezve, lebecsiilje a nyelvtanulds nehézségeit, és tul gyors tem-
pora kapcsoljon, feladva ezzel a fokozatossag elvét (ZERKOwITZ 1988).

A hibajavitas és az értékelés szintén az elsé nyelv elsajatitdsahoz hasonld, spontdn
jelzésekhez nydlik vissza: kezdetben a sziilék alig javitjak gyermekiik megnyilatkozasait, de
késGbb egyre kevésbé toleransak a nyelvi hibdkkal szemben. A kezd6 szakaszban a nyelv-
tanarnak is tartdzkodnia kell a gyakori hibajavitastol, mivel az gatlasossa teszi a tanuld-
kat. Az id6 mulasaval azonban egyre tobb tanari beavatkozas lehetséges, illetve sziiksé-
ges a tokéletesités érdekében, am a tanar sohasem valhat tiirelmetlenné a tanuléi hibakkal
szemben.

Ennél a mddszernél tehat kezdetben a mozdulatokkal kisért megértés fontosabb a be-
szédnél; a bevésés viszont gyorsabb, mert a tanuldk maguk hajtjak végre a pedagdgus fel-
sz6litd mondatait, utasitdsait. A tanuldk csak késGbb kezdenek el idegen nyelven beszélni,
de ez igy természetes, hasonléan a kisgyermekhez, aki anyanyelvén is elGszor tobbet ért
meg, mint amennyit mondani tud.

Tapasztalati tanulds

A 20. szdzad tarsadalmi, politikai, gazdasagi, tudomanyos és technoldgiai fejlédésének
hatasara felgyorsult a szocidlis és gazdasagi valtozasok sebessége. Az iskoldban elsa-
jatitott tudds egyre kevésbé volt elegendd, egyre tobb kiegészitésre szorult. 1967-ben
Philip H. Coombs Az oktatas vilagvalsaga cimi{i m(ivében felismerte, hogy alkalmazdképes
tudasra van sziikség, de ez szemben all a hagyomanyos tuddssal, amely nem élethely-
zetekhez kotédik, csupdn reprodukald tudas. Az oktatds hatékonnya tétele érdekében
6 fogalmazta meg el8szor a Lifelong Learning, vagyis az élethosszig tartd tanulas fo-
galmat, amely a 21. szdzad alapvetd jelmondatdva valt. Mindezt az informacidk gyors
véltozdsdval indokolta, amely megkoveteli téliink a folyamatos megujuldst. Eletiink
folyaman valdban egyre tobb ismeretet és készséget kell elsajatitanunk, hogy meg tud-
junk felelni a kornyezetiink tdmasztotta elvarasoknak. Ez csak ugy valésulhat meg, ha
megtanulunk tanulni. Ehhez képességeket, kompetenciakat kell kialakitani és fejleszte-
ni. A kompetencia gsszetett fogalom, magaban foglalja az ismereteket, képességeket,
készségeket és egyfajta attitlidot, tehat érzelmi-motivacios alapja is van. Ha a harom
Osszetevo koziil barmelyik sériil, akkor a kompetencia nem alakul ki. Mindezek kialaki-
tdsa mdsfajta oktatdst igényel.
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Ismeretmennyiség helyett a hangsulyt a mingségre kell fektetni!

Nem mozaikszer(i ismeretekre van sziikség, hanem komplex rendszerlatasra. Ezt segiti
eld példaul a projektmddszer.

Ki kell épiteni az Gsszefliggések logikai haldjat, amelyben kevés 6nmagdban a bevésés,
helyette megértett ismeretekre van sziikség!

Nem a pedagdgus a megismerés egyediili forrasa, mert mellette a megismerés eszko-
zeit, a forrasokat kell a tanuldk szamdra elérhet6vé tenni, vagyis fontos a tevékeny-
ségpedagogia is.

Ki kell alakitani a tudas megszerzésének belsé inditékat, tehat egyfajta érzelmi ala-
pot az onfejlesztd képességek kialakitdsahoz.

Fontos szerepe van a masokkal vald egylittm(ikodési készségnek is, hiszen ez az ligy-
nevezett teammunkak soran nélkiilézhetetlen.

Osszegezve: (j, motivald, cselekedtetd médszerekre van sziikség, melyekkel a tanulds inte-
raktiv folyamat; differencialassal megteremtik a tanuldk optimalis terhelését, ezaltal az elért
kis eredménynek is tudnak oriilni, igy sikerorientalttd valnak. Coombs hangslilyozza Montes-
sori gondolatat: , Tanits megfigyelni, hagyj gondolkodni!”. Elemzése és megoldasi javaslatai
vildgmeéret(i vitdt inditottak el, és utat taldltak a nemzetkézi oktataspolitikai koncepcidkba
is. A témaval foglalkoz6 szakirodalom Paul Lengrad Introducing to lifelong learning (1970)
cimii jelentésétél szamitja a koncepcio megsziiletését, ennek cslicspontja az 1996-ban ki-
kialtott élethosszig tartd tanulas eurdpai éve volt (COOMBS 1967).

A tapasztalati tanulds atyja a német Kurt Hahn, aki a személyiségfejlesztés folyama-
taban az aktiv tapasztalatszerzésen alapuld tanuldsra helyezte a hangsulyt az elméleti tudds
megszerzése helyett. Az iskoldban a tanuldkat hierarchikus rendszerbe sorolta, és a maga-
sabb pozicidban lévSktdl varta el, hogy jo példaval jarjanak eldl, illetve koordinaljak az ,,ala-
csonyabb rendlieket”. Mindez azonban azt is jelentette, hogy ha a fiatalabbakat mégis
valami csinytevésen kaptak, akkor az idGsebb, magasabb tisztséget betolt6 tanuldk ré-
szesiiltek a legkomolyabb biintetésben, mivel az & felelGsségiik volt a fiatalabbak megdva-
sa a rossz magatartasformaktol.

David Kolb tovabbfejlesztette Kurt Hahn gondolatdt. A tapasztalati tanulds folyamatat
négy szakaszra bontotta:

a konkrét tapasztalat és a cselekvés szakasza;
a megfigyelés és az értékelés szakasza;

az absztrakcid és a fogalomalkotas szakasza;
a tanultak kiprébalasanak szakasza.

A készség- és személyiségfejlesztés legadekvatabb formaja a tapasztalati tanulds szin-
tere. A tanulasi folyamatban a részt vevék — az adott témat feldolgozva, sajat tapaszta-
latokra épitve, a csoport tobbi tagjaval interakcioban — élményszeriien, kézvetlen mddon
sajatitjak el az uj ismereteket, amelyek dltaldban be is épiilnek a viselkedési repertoar-
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jukba. A tapasztalati tanuldst akkor éri el valaki, ha felismeri, hogy milyen kiilénb5z6
szituaciokban tudja hasznositani a tanult magatartasokat, cselekvéseket. Ez a magatartas
gyorsabban és hatékonyabban alakul ki, ha az egyén modell- és mintahelyzetekben, meg-
feleld feladatokon gyakorol, illetve ismeri a megtanulni kivant magatartasra vonatkozo
tudnivaldkat.

OSSZEGZES

A kisiskolaskorban kezdett nyelvtanulds haszna tapasztalataim szerint nem elsésorban a ko-
ran megtanult szavak, kiejtés, nyelvtani szerkezetek szamaban mérhetG, hanem a nyelvtanulas
iranti pozitiv hozzaallasban, motivaltsdgban, magabiztossagban rejlik, amely emlékezetes,
humoros, kellemes hangulatu érakon szerzett életteli élményeken alapul. A cselekvéskozpontu
idegennyelv-tanitasnak kdszonhetGen a gyerekek kézvetlen kapcsolatba keriilnek az angol
nyelvvel. Ezaltal a nyelvtanulas kezdett6l fogva dsszekapcsolddik a valddi élettel, melynek
soran a gyerekek az angol nyelvet a nyelvi cselekvés eszkdzeként hasznaljik, hiszen maradan-
do tudas csakis ontevékenységgel, a tanuld aktiv kozremiikdésével sajatithato el.

Els6dleges célunk, hogy a gyerekek megismerjék és megszokjak az angol nyelv hang-
zasvildgat, ritmusat, fejlédjon beszédértési készségiik, és dnbizalmat szerezzenek a szdbeli
megnyilatkozashoz. Leginkdbb a jatékos, mozgasos tevékenységekre épithetiink, hiszen a gye-
rekek igy tanulnak leghatékonyabban. A siker pozitiv érzelmeket kelt a tanuldkban; megsziile-
tik a megismétlés ohaja, hogy Ujra atélhessék ezeket az érzelmeket. Ha gondoskodunk arrdl,
hogy minden gyermek érezzen legaldbb egy paranyi dicsGséget minden 6ran, akkor tuddsa
— szamdra észrevétlen mddon — a szemiink lattara folyamatosan gazdagodik. A fejlesztés
irdnya a pozitiv érzelmi légkorben szervezett jatékos, motorikus tevékenységekkel egybekotott
indirekt ismeretelsajatitastol az aktiv ismeretszerzés igényének kialakitasdig vezet.

A korai nyelvoktatas elsGdleges feladata nem mas, mint felkelteni a gyerekek érdek-
6dését az idegen nyelvek irdnt, épitve a kicsik kivancsisdgara, nyitottsdgara, hiszen eb-
ben az életkorban nagyon fogékonyak az (j dolgokra, igy konnyen motivalhatok. A mad-
szerek, eljarasok megvalasztasakor mérlegelni kell a didaktikai feladatot, a csoport
sajatossagait. Minél szinesebb a pedagdgus egyénisége, bévebb a mddszertani reperto-
arja és eljarasrendszere, annal tobb lehetGséggel rendelkezik ahhoz, hogy a gyerekekkel
eredményes egyittmiikodést valdsitson meg.

A kisiskolasok f6 életkori sajatossdga az utanzas, a jatékossag és a mozgas szeretete. Ko-
zel dllnak hozzajuk a versek, monddkak, dalok, szeretnek rajzolni, szinezni, igy ,,észrevétleniil”
lehet Uj ismeretekhez juttatni Gket, szinte jatszva ismerkedhetnek az angol nyelvvel, hiszen
olyan mddon tevékenykedhetnek, amely érdeklddésiiket és jatéksziikségletiiket egyarant
kielégiti.

A szobeli el6készitd szakaszra épiils kezdd szint, amely az els6 harom évet foglalja
magdban, az ugynevezett nyelvi cselekvés fazisa. Ebben az életkorban a gyerekek kozléke-
nyek, kivancsiak, szivesen beszélnek az Gket koriilvevé vilag dolgairdl, igy kell6 elGkészités-
sel és iranyitdssal fokozatosan, lépésenként kdnnyen bevonhatdk a k6zos beszélgetésekbe.
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A cselekedtetés szerepe a kisiskoldskori angolnyelv-tanitdsban

Ezt segiti a kiilonb6z6 mesék, jelenetek eljatszasa sok mozgassal és cselekvéssel Gsszekotve,
paros vagy csoportmunkdban, hiszen ebben az idGszakban kifejezetten nyitottak a kdzos
munkara, melyben k6zvetve egyiittmiikodési készségiik is fejlodik.

A mozgassal kisért dalokon, jatékokon, verseken, révid meséken keresztiil mar a kezdé
szakaszban olyan alapot kapnak, amelyre eredményesen épithetiink majd. Az ebben az id6-
szakban szerzett tapasztalataik, sikerélményeik hozzajarulnak ahhoz, hogy a késGbbiekben
is pozitivan viszonyuljanak a nyelvtanulashoz.
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