94

SziilGi vélekedések a szocialisérdek-ervényesitd viselkedéssel kapcsolatos anyagi, szellemi és...
Toth Edit — Rasik Ldszlo

Sziiloi vélekedések a szocidliserdek-érvényesito
viselkedéssel kapcsolatos anyagi,
szellemi és kapcsolati eroforrdasokrol

(jjz[ nemzetkozi pedagdgiai kutatdsokkal ellentétben a hazai vizsgdlatok igen
kis hdnyada foglalkozik a gyermekek tdrsas viselkedése és a kiilonféle viselkedés-
formdkrol alkotott sziilGi vélekedések Osszefiiggéseivel. A kutatdsi eredmények
alapjdn a sziilok egy-egy viselkedésformdrol alkotott elképzelései nagymeértékben
befolydsoljdk a gyerekek tdrsas viselkedésének alakuldsdt, ezért figyelembeveteliik
mindenkéeppen sziikséges a szocialitds ovodai és iskolai fejlesztésekor. A tanul-
mdnyban bemutatott vizsgdlat 4—17 évesek sziileinek korében tdrta fel, miként vé-
lekednek anyagi, szellemi és kapcsolati eréforrdsaik mértékérél és gyakorisdgdrol
gyermekiik egyiittmiikodd, segitd, versengd és vezetd (szocidlisérdek-érvényesito)
viselkedésével kapcsolatban.

A tarsas viselkedés intézményes keretek kozott torténd fejlesztésének alapvets feltétele,
hogy a fejleszteni kivant teriiletr6l — minél tobb aspektusbdl — elegendé és megfelelé empi-
rikus adattal rendelkezziink (CHEN 2006). A hazai gyakorlattal szemben a nemzetkozi, féként
angolszasz teriileten elvégzett pedagdgiai és pszicholdgiai vizsgalatok jelents hanyada
a pszichikus osszetevik (képességek, készségek, motivumok stb.) miikodési sajatossagai
mellett az dvoda vagy az iskola jellemzdit (példaul fizikai kornyezetét, szocialis strukturalt-
sagat), valamint a csaldd mint elsédleges szocializacios kozeg hatasmechanizmusait (példaul
a sziil6k érzelmi kapcsolatdt, anyagi helyzetiiket) is figyelembe veszi egy-egy kisérlet vagy
fejleszt6 program kidolgozasakor.

Tunstall (1994) szerint a kiilonféle csaladi hatasok a tarsas viselkedés alakulasaban alap-
vet( szerepet jatszanak, igy a kisérletek és a programok kidolgozasa soran elengedhetetlen
a csaladi szocializdcids tényez6k és hatdsaik pontos ismerete. A kutatasok — az egyes fej-
lesztési célok szem el6tt tartdsaval — a hatasok legkiilonboz6bb teriileteit vizsgaljak. Grusec
és Davidov (2007) elemzései alapjan a szociookondmiai statusz, valamint az egymassal
szoros Gsszefliggésben 4llo sziili szerepek, nevelési stratégidk és a neveléssel kapcsolatos
vélekedések a leggyakrabban vizsgalt tényezdk.

A Szegedi Tudomanyegyetem Szocialis Kompetencia Kutatdcsoportja keretében 2008-t6l
vizsgaljuk 4—17 évesek korében a szocialisérdek-érvényesitd (egyiittmiikodési, segitési, ver-
sengési, vezetési) képességek miikodését, valamint e pszichikus osszetevék néhany kognitiv
és érzelmi képességgel vald kapcsolatat (az alapkutatasrol részletesen lasd KASIK 20083,
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2008b). A vizsgdlatsorozat legfébb célja a képességeknek megfeleltethetd négy viselkedés-
forma dvodai, illetve altaldnos és kozépiskolai fejlesztését segité komplex programcsomag
kidolgozasa.

A kutatassorozat részeként — a nemzetkozi gyakorlatnak megfelelGen — 2009 tavaszan
megvizsgaltuk a kiilsé, ezen beliil a csaladi tényezbk egy kisebb csoportjat. A probamérés
soran alkalmazott, altalunk kidolgozott kérdGiv (SziilGi eréforrasok és szocidlisérdek-ér-
vényesits képességek, SZESZEK: TOTH-KASIK 2008) a sziilék e négy viselkedésformaval
kapcsolatos anyagi, szellemi és kapcsolati eréforrasainak gyakorisagat és mértékét tarja
fel. A tanulmanyban elészor e kutatas elméleti kereteit, majd mddszereit, végiil eredményeit
ismertetjiik.

A TAI_Q_SA,S’ VISEI,_KEDIéS ALAKULASANAK BELSO
ES KULSO FELTETELEI

A szocializacié mint elméleti konstrukcié azt a tanuldsi folyamatot jelenti, amely sordn az
egyén elsajdtitja az adott tarsadalom viselkedésre, életvezetésre, viligképre vonatkozé
norma-, érték- és szokasrendszerét, amelyek hatterében kiilonb6z6 szimbdlum- és interpre-
tacids rendszerek hizéddnak meg (GRUSEC-DAVIDOV 2007). E szocializacids tartalmak elsaja-
titasahoz — amelyek altal alkalmazkodni tudunk kérnyezetiinkhéz, valamint képesek vagyunk
befolydsolni azt — meghatarozott kiils6 ingerekre van sziikség (SEGAL-WEISFELD-WEISFELD
1997). A kiilsG ingerek mellett viselkedésiink szamos tartomanyanak kialakulasaban és val-
tozasaban jelentds szerepe van kiilonféle 6roklott tényezbknek is, igy egy-egy viselkedés
értelmezése csak az evolicio soran kialakult pszicholdgiai mechanizmusok, bioldgiai folya-
matok és a kdrnyezeti ingerek folyamatos egymdsra hatasanak figyelembevétele alapjan
lehetséges (BERECZKEI 2003).

Szocialis kompetencia

A tdrsas viselkedés alakuldsdnak pedagdgiai és pszicholdgiai értelmezésére alkotott elméleti
modellek (pl. NAGY 2000; MEICHENBAUM-BUTLER-GRUSON 1981; ROSE-KRASNOR 1997) szerint
a szocialis kompetencia a viselkedés belsé feltételrendszere, a kérnyezeti tényezék pedig a
viselkedés alakulasanak kiils6 meghatdrozdi, s e két rendszer egyiittes (egymdsba fonddo,
egymast erGsit6 vagy gatlo) miikodése hatarozza meg az aktudlis viselkedést és a viselkedés
valtozdsat. A szocidliskompetencia-modellek jelents hanyadaban ugyancsak a tobbsz6ros
meghatarozottsag elve érvényesiil. A pszichikus rendszer 6roklott és a szocializacid soran
tanult 6sszetevok szervez6dése, szamos egyszerli és komplex képességbdl, azok 6roklott
és tanult 6sszetevdibél (ismeretekbél, szokasokbdl, készségekbdl, mintakbdl), valamint
szintén 6roklott és tanult motivumokbdl, tovabba azok készleteibdl all (NAGY 2000; ROSE-
KRASNOR 1997).
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Mind a nemzetkdzi, mind a hazai szakirodalomban igen gyakran szinonimaként alkalmaz-
zak a szocidlis képesség és a szocialis készség fogalmat, azonban a viselkedés kivitelezésében
jatszott funkcidjuk alapjan nem tekinthet6k azonos rendszerdsszetevéknek (ZSOLNAI-KASIK
2009; NAGY 2000). A szocialis (példaul az egyiittmiikodési vagy a szervezési) képességek
a viselkedés 6roklott és tanult szabdlyozdira — példaul a temperamentumra vagy a tanult
szabalyokra — épiil6, a szocializacid soran folyamatosan alakuld, mddosulé szabalyokat (pél-
daul az egyiittm(ikodés soran a hozzajarulds és a részesedés szabalyait) kovetve szervezik
a viselkedést, szervesen kapcsolddva a személyiség motivumrendszeréhez (a dontéseket
befolyasold rendszerhez). A szocidlis készségek a képességrendszer tanult komponenseiként
az aktualis viselkedés kivitelezésében vesznek részt (példaul az osztalytarsakkal torténé
egylittmiikodés soran egy kognitiv vagy szocidlis feladat, probléma megolddsakor), lehet6vé
tesznek szamos specifikus céld és tartalmd viselkedést (NAGY 2000).

A kutatdsunk kézéppontjaban allé szocialisérdek-érvényesit6 képességek a szocidlis
kompetencia egyik komplex képességcsoportjat alkotjak, amely az egyiittmiikodés, a segités,
a versengeés és a vezetés kiilonféle formainak bioldgiai alapokkal rendelkezé feltételrendszere
(KASIK 2008a; NAGY 2000). Bioldgiai alap példaul az egyiittmiikodésben jelentds szerepet
jatszd osztozkodas, a segités sordn mutatott onzetlenség, valamint a versengést és a veze-
tést is befolydsold pozicid utani vagyddas, a dominancia. Mindezek kiilénb6zé mértékben
és formaban aktivalédhatnak az adott tdrsas helyzet hatdsaitdl, példaul a kdzvetitett nor-
maktdl, a szokdsoktdl vagy az elvardsoktol fliggéen (CSANYI 1999; REYNOLDS 1993).

A csaladi hatasok rendszere

A szocializacids folyamat kiilsé tényezdi (sziil6k, testvérek, kortarsak, pedagdgusok, média)
koziil a szilGi hatasrendszer — elsGsorban hosszu tavu és szamos élethelyzetre kiterjedd
hatasa miatt — alapvetd, értelmezése sordn szintén a tobbsz6rés meghatarozottsagot sziik-
séges alapul venni (TUNSTALL 1994; SCHNEIDER 1993). E megkdzelités szerint a csaladon beliili
hatasok az evoldcié soran formdlddtak, jelentés hanyaduknak genetikai alapjaik, meghata-
rozott neuroldgiai és hormonadlis jellemz&ik vannak, valamint miikodésiiket, valtozasukat
nagymértékben befolyadsolja a tarsadalom elvardsrendszere (GRUSEC-DAVIDOV 2007).

Grusec és Davidov (2007) szerint a hatasrendszeren beliil tobb, egymassal szoros kap-
csolatban all6 alrendszer kiilonithetd el. Az egyik legfontosabb a sziilGi szerepnek a felada-
tokra — példaul a taplalékszerzésre, taplalékelosztasra vagy a jatéktevékenységre — vald
specializacidik. Ezek hatterében a csalad alapvetd (példaul segité-tamogatd, kontroll-)
funkcidi hizédnak meg, s nagyon jelentGs szerepet jatszanak a modellkovetésben.

A kultdrakozi kutatdsok (pl. EIBL-EIBESFELDT 1989) szerint valamennyi kulturaban a szii-
lGi szerepek mellett specifikus nevelési stratégiak (példaul azonnali gatlas vagy megerGsités
kiépitése; hosszabb vagy rovidebb tavon szabdlyozd értékrend megerdsitése vagy elnyomasa)
is segitik, alakitjak a felnGttlét szerepeinek elsajatitasat és a viselkedési elvarasoknak valé
megfelelést. Mindezek m6gott — ugyancsak elkilonithetd alrendszerként — a csalad mint
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csoport funkcidival, a gyermeki jogokkal és kotelességekkel, nevelési célokkal, értékekkel és
normakkal kapcsolatos sziilGi vélekedések allnak, amelyek nagymértékben magyarazzak a
gyermekek — és az eltér6 nemi gyermekek — viselkedése kozotti kiilonbségeket. Conger és
Dogan (2007), valamint Parke (2004) a vélekedések alakulasdban kiemelkedd fontossagunak
tartjdk a sziil6k foglalkozdsat, anyagi helyzetét és tarsas kapcsolataik haldzatit.

Sallay (2003) szerint a nevelési stilus olyan komplex hatasrendszer, amely harom di-
menzid, a gondoskodas, a korlatozas és az autondmiara vald nevelés alapjan jellemezheté.
A gondoskodas harmonikus csaladi hatteret feltételez, amelyben a sziil6k segit6-tamogatd
viselkedést tanusitanak, bizalommal fordulnak gyermekeik felé, segitik autondmiara vald
torekvéseiket. Eisenberg, Fabes, Carlo, Troyer, Speer, Karban és Switzer (1992) kisiskolaskoru
gyerekekkel végzett felmérése alapjan a tamogatd sziilGi attitlid hatékonyabb iskolai tarsas
viselkedést eredményez, mig a gyermek negativ érzelmeire adott negativ sziilGi reakcidval a
gyermek elégtelen tarsas viselkedése all igen szoros kapcsolatban. A csalddon beliili korlato-
zas a sziil6i kovetkezetességet, a konformitdsra vald nevelést és a sziilGi hatalom, az alaren-
deltség hangsulyozasat foglalja magaban, s egy olyan csaladi hatteret nyujthat, amelyben a
szabdlyorientaltsag alapjan a kovetkezetesség és a konformitds dominal (SALLAY-DALBERT
2002; AUNOLA-VANHATALO-SETHI 2001).

A hatdsrendszer dltalanos jellemzdje, hogy rejtett (spontan megnyilvanuld, akaratlanul
is kdzvetitett) és tudatos (szandékosan irdnyitott és kdzvetitett) modon is befolydsolhatja
a gyermek gondolkoddsat, érzelmi viszonyuldsat, viselkedését, amelynek eredménye visz-
szahat a sziil6i gondolkoddsra, érzelmi viszonyuldsra és cselekvésre, ezaltal létrehoz és
fenntart egy kolcsonds valaszadasi folyamatot (GRUSEC-DAVIDOV 2007). Szamos vizsgdlat
(pl. LALUMIERE-CHALMERS—-QUINSEY-SETO 1996) bizonyitja, hogy — mikézben a szocidlis
fejlédés csaladi vonatkozasainak értelmezése soran igen fontos figyelembe venni az oksagi
lancolatot (ekkor valamely viselkedésforma elsajatitasa, alkalmazasa a sziilGi viselkedés
és dontés hatdsara torténik) — a gyermeki viselkedés alakuldsa jobban értelmezhetd a
multikauzdlis modell alapjan. E modell szerint a sziil6k a nevelés soran folyamatosan véla-
szolnak is gyermekiik sziikségleteire, torekvéseire, s ezek a valaszok szintén meghatarozzak,
miként dontenek egy-egy nevelési helyzetben (BERECZKEI 2003).

A hatdsok manifeszt és latens megnyilvdnuldsa, valamint a sziil6-gyermek interakciok
kélcsonossége mellett a csalddi szocializacids folyamat harmadik altalanos jellemzdje a
helyzet- és funkcidspecifikussag (adott helyzetben a benne megnyilvanulé csalddi funkcié
dominal). E jellemz6 mogott kiilonféle szabdlyozé elvek hizédnak meg (GRUSEC-DAVIDOV
2007), amelyek azonosithatok a hatasegyiittes egyes alrendszereinek néhdny sszetevdjével.
A sziil6 és a gyermek kozotti valaszaddsi folyamatot egy-egy szituacioban meghatarozza
(1) a kolcsonds alkalmazkodds — az autondmidra valé torekvés és a kontroll kapcsolata, (2) a
védelem és a tdmasz, (3) az elosztas és a megosztds, valamint (4) a tapasztalatok atvitele
mas csoportokban és szitudcidkban lezajlé interakcidokra — a mintaadds, a modellkovetés
eredményének alkalmazasa.
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A szocidlis kompetencia alakulasat meghatarozo
belsé és a kiils6 tényez6k kapcsolatrendszere — Schneider modellje

A szocialis kompetencia 6sszetevGinek alakulasat befolydsolo tényez6krél alkotott elméleti
megkozelitések koziil Schneider (1993) modellje (1. dbra) egylittesen szemlélteti a viselke-
dés alakuldsdnak néhany fontos személyiségbeli tényezGjét, valamint a csaladon beliili és
a csaldadon kiviili hatasok rendszerét. Schneider szerint a rendszerdsszetevdk allanddak,
de a gyermek életkoranak, valamint a csalddi élet ciklusainak valtozasaval az 6sszetevék
dominanciaja és kapcsolatuk ergssége folyamatosan valtozik, s a pedagdgiai programok-
nak elsGsorban ez utdbbi valtozast kell figyelembe venniiik az intézményes fejlesztések
soran.

A modell alapjin a személyiségbeli tényez6k koziil a szocidlis kompetencia miikodését
kozvetleniil befolydsolja a gyermek temperamentuma (mint vele sziiletett jellemzg), amely
ugyancsak kdézvetleniil hat a gyermeknevelésre, az anya és az apa kapcsolatdra, valamint az
anya és a gyerek kozotti kotédésre (mint oroklott viselkedési mechanizmusra). A csalddtagok
— elsGsorban az anya és a gyermek — kozotti kotdés szintén alapvetéen meghatarozza a
gyermek viselkedésének alakuldsat, amely kapcsolat jol szemlélteti a kot6dés szocializacio
soran mutatott alakulasat, az 6roklott mechanizmusok mas pszichikus komponensekkel
(példaul tanult motivumokkal) valé 6sszekapcsoldoddsat. Meghatdrozdnak tartja a gyermek
és a sziil6k szocidlis kompetencidjanak kapcsolatat, valamint a testvéri hatast, ezaltal a
modell a gyermeknevelés kolcsonds valaszadasi folyamatként valo értelmezését, a csaladi
nevelés multikauzalis megkozelitését tiikrozi.

A modell szerint a szocialis kompetencia alakulasdra kozvetleniil hat az anya és az apa
kapcsolata, amelyet harom tényezGcsoport igen erételjesen befolydsol: (1) a csalad szocidlis
és gazdasagi feltételei, (2) a kulturalis normak és értékek, ezek csalddi leképezGdései, vala-
mint (3) a sziil6k szocialis kapcsolatainak rendszere. E harom csoport részben azonosithatd
a Bourdieu (1998) dltal leirt, a szocializacids folyamatot meghatarozé tékefajtakkal. Bourdieu
szerint a t6kének — az anyagi vagy elsajatitott formaban felhalmozott munkanak — harom
formdja létezik: a gazdasagi, a tarsadalmi és a kulturdlis. A gazdasagi téke olyan er6forrds,
amely kozvetleniil pénzzé alakithatd, s alapvet6 szerepet jatszik a tarsadalmi pozicid, a ha-
talomelosztds és az életminGség meghatdrozasaban. A schneideri modellben ez a t6kefajta
a szocidlis és a gazdasagi feltételekben érhets tetten, amely feltételek a csalad, ezaltal a
gyermek eredményességét dontGen meghatdrozzak. A jovedelem, a vagyon és a foglalkozds
révén a tarsadalmi szintereken birtokolt hatalom mint anyagi — és részben szellemi — er6-
forrds nagyon fontos a gyermeknevelésben (LEVY-MURNANE 2001).

A t6kemeghatarozasok alapjan atfedi egymast a modell két Gsszetevdje, a Szocidlis €s
gazdasdgi feltételek, valamint A sziilok szocidlis kapcsolatainak rendszere. Az elsé részben, a
masodik teljes mértékben a bourdieu-i tarsadalmi té6kéhez kapcsolddik, amely aktudlis és
lehetséges szocidlis er6forrasokat tartalmaz, amelyek a kolcsonds ismertség és elismertség

//////

1998). Pokol (1995) szerint a tarsadalmi téke olyan kapcsolati eréforras, amely a mas szemé-



TANULMANYOK | 99

lyekkel kialakitott folyamatos kapcsolattartasbdl ered, nagysaga pedig egyrészt attdl fiigg,
hogy mekkora annak a kapcsolathdldnak a kiterjedtsége, amelyet az egyén mozgdsitani tud,
masrészt annak a gazdasagi és kulturalis tékének a nagysagatdl, amelyet azok birtokolnak,
akikkel az egyén kapcsolatban all. Putnam (2004) elméletében a tarsadalmi téke a szocialis
kapcsolati haldkra és a kolcsonosséggel osszefiiggs normakra vonatkozik, normakbdl és
értékekbdl tevidik 6ssze. Az egyén kapcsolati hildja jelentds eréforrasként szolgdlhat mind
az egyén, mind a csoportok szamara. E tarsadalmitéke-koncepcié kulcseleme a bizalom és
a kolcsonosség, amelyek a tarsadalmi élet szinte minden teriiletén megalapozhatjak a kol-
csonos elényok céljabol létrejovd tarsadalmi szintii egylittmiikodést (cSIZMADIA 2002).

1. ABRA: A gyermek szocidlis kompetencidjdt befolydsol6 tényezék kére

Szocidlis és gazdasagi Kulturalis normak A sziilék szocialis
feltételek és értékek kapcsolatainak rendszere

Y

Kulturalis normak és

értékek
Az apa szocidlis A gyermekre jellem- | Az anya és gyerme- Az anya szocidlis
kompetenciaja 246 temperamentum 7| ke kozétti kotédés kompetencidja

\

Gyermeknevelés

A gyermek szociilis

kompetencidja

Testvéri hatas

Forrds: SCHNEIDER 1993, 30.

A tékeelmélet alapjan a Schneider modelljében szereplS Kulturdlis normdk és értékek elsG-
sorban a tdrsadalmi téke tartalmainak tekinthet6k, am kapcsolatba hozhatok a kulturalis
tékével is. Bourdieu (1998) szerint a kulturdlis t6ke a boldoguldshoz, a tdrsadalmi poziciékhoz
sziikséges alapvet6 ismeretelemeket tartalmazza, amelyek elsajatitdsa hosszu ideig tarto,
gyakran nem tudatos folyamat, 4m a tanulas torténhet anyagi hordozdk révén is, igy e
tokefajta kapcsolddik az intézményes neveléshez és oktatashoz is. Swartz (1997) szerint a
kulturdlis toke a tanulmanyi sikeresség nagyon fontos meghatdarozdja, normakat és értékeket
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tlikroz6 viselkedési mintdkat, szocialis és kognitiv készségeket, a mliveltséget hordozo tar-
gyakat (példaul konyveket), valamint a végzettséget foglalja magaban, amelyek atadasaban
a sziil6i tudatos szerepvallalas elengedhetetlen.

Kohn beruhazasi modellje

Kohn (1995) csaladi beruhdzasi modelljében (2. dbra) a Schneider-féle modell egyik csoport-
janak (Szocidlis és gazdasagi feltételek) tobb Gsszetevébél allo, 6nalld rendszere, valamint a
bourdieu-i t6keelmélet jelenik meg. A modell a schneideri modellel szemben nemcsak a visel-
kedésbeli, hanem a gyermek altalanos sikerességét, hosszu tavu boldogulasat meghatarozé
csaladi tényezdket is tartalmazza.

2. ABRA: A gyermek boldoguldsat befolydsolé csalddi tényez6k — beruhdzasi modell

A szilék

iskolai végzettsége \
A csalad o|  Szocializacids célok, nevelési A gyermek boldogulasa,
anyagi er6forrasa gyakorlatok és beruhazasok sikeressége

v

A sziilék
foglalkozasa

Forrds: GRUSEC-HASTINGS 2007, 444.

E modell alapjan a sziil6k iskolai végzettségétdl, az anyagi er6forrasok mértékétsl és a
sziil6k foglalkozasatdl jelentés mértékben fiigg a nevelési célok megfogalmazasa, a nevelési
stratégiak miikodtetése és a gyermeknevelésre forditott anyagi javakkal valé gazdalkodds,
amelyek egyiittesen hatnak a gyermek boldogulasara. A sziil6k iskolai végzettsége fGként a
gyermek otthoni tanuldsi kornyezetét és informacidszerzési lehetdségeit, a sziilék ismeret-
atado és szokasformald szerepét, a foglalkozds és az anyagi er6forrasok pedig a szocialis
kapcsolati halok kiépitését és dpoldsat, a csalad alapveté funkcidinak miikodtetését teszik
lehetdvé.

A nemzetkozi vizsgalatok (pl. DUNCAN-MAGNUSON 2003; BRADLEY-CORWYN-MCADOO-
GARCIA COLL 2001; MAYER 1997; CORCORAN-ADAMS 1997) eredményei alapjan a csalad anyagi
helyzete a legmeghatdrozdbb tényezd, ez hat a sziil6k és a gyermek szocidlis kapcsolatainak
kialakitasara és apolasara, a gyermek tanuldsi lehetGségeire, ezdltal egyiittesen a szemé-
lyiség kognitiv, affektiv és szocidlis dimenzidinak alakuldsara. Duncan és Magnuson (2003)
vizsgalatai szerint a magasabb iskolai végzettséggel, magasabb presztizsii foglalkozassal,
tobb — a gyermekre fordithaté — szabadid6vel és jobb anyagi er6forrasokkal rendelkezé
sziil6k szignifikinsan mas nevelési célokat fogalmaznak meg, s jelentGsen eltéré nevelési
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stratégidkat alkalmaznak, mint azok a sziil6k, akik alacsonyabb végzettségiiek, foglalkoza-
suk kisebb presztizs(i, kevesebb a jovedelmiik és a szabadidejiik. De mindez nem jelenti azt,
hogy ezek az eltérések a gyermeki boldogulds szempontjabdl jobb vagy rosszabb szocializa-
cios célok megfogalmazasaval és a célok alapjan hatékony vagy kevésbé hatékony stratégiak
alkalmazdsaval jarnak. Szintén fontos eredmény, hogy az utébbi csoportba tartozé sziilék
a viselkedésre vonatkozd normak és értékek atadasaban nagyobb szerepet tulajdonitanak
a pedagdgusi munkanak.

A csalddok jovedelmi helyzetének megvaltozdsa szinte mindegyik nemzetkozi vizsgalat
szerint nagymértékben meghatarozza a sziilGi funkcidk ellatasat és a nevelési attitlido-
ket (SOMLAI-TOTH 2002). Orosz, lengyel, német és magyar sziil6k attitlidvizsgdlatanak
(PONGRACZ -S. MOLNAR 1994) eredményei szerint nem az orszagok kozo6tt nagyok a kii-
lonbségek, hanem az egyes orszdgokon beliil a munkavallalasi esélyek és az anyagi kilata-
sok fliggvényében. Szamos hazai pedagdgiai vizsgalat szerint a gyerekek kozott meglévé
teljesitménybeli kiilonbségek jelentGs része a szilGi hattérrel (példaul az iskolazottsdggal)
magyardzhato (csapd 2003). Az adatok alapjan a sziilk iskolai végzettsége jelentdsen
befolyasolja a didkok teljesitményét (pl. ANDOR-LISKO 2000; POLONYI-TIMAR 2001), illetve
a sziil6k foglalkozasa nem kozvetlen elényt jelent, hanem a kulturdlis javakhoz valé otthoni
hozzaférést hatarozza meg, ami azonban erételjesen hat az iskolai teljesitményre.

Szamos hazai pedagdgiai vizsgdlat a szocidlis készségek mint tanult viselkedéstechni-
kai eszkozok (NAGY 2000) életkori és nemek szerinti miikodését tarja fel. A felmérések (pl.
ZSOLNAI-KASIK 2007; ZSOLNAI-LESZNYAK-KASIK 2007; KASIK 2006; JOZSA 2004) alapjin a
szocidlis készségek és a sziil6k iskolai végzettsége kozotti egymasra hatds az 6vodasok és a
kisiskolaskoru tanuldk kérében jelentésen nagyobb, mint serdiil6korban: minél iskoldzottabb
az édesanya, anndl fejlettebbek a gyermek szocidlis készségei. Ugyanakkor a viselkedésben
szabalyozo funkcidt ellatd szocidlis képességek esetében ez az 6sszefliggés kevésbé egyér-
telm( (KASIK 2008b), ami felteheten a pszichikus dsszetevbk természetébdl adadik, am e
kiilonbség pontos meghatarozasara tovabbi vizsgalatok sziikségesek. A kutatasok alapjan
a tanulmanyi teljesitmény és a mért szocidlis 6sszetevGk az életkor elérehaladtaval egyre
erGsebb pozitiv kapcsolatban dllnak.

AZ EMPIRIKUS VIZSGALAT MODSZEREI

A minta jellemzoi

A 2009 janudrjaban és februdrjdban végzett probamérés soran a 2008-as alapkutatasban
(KASIK 2008a) részt veveé 4, 8, 11 és 17 évesek sziilei, valamint — e mintat kiegészitve — 13 és
15 éves tanuldk sziilei toltotték ki a kérdGivet (1. tdbldzat). A vizsgalatban Békés, Csongrad
és Pest megyében él6k vettek részt. Mindegyik életkori mintaban csaknem azonos a sziil6k
végzettségének eloszlasa: a részmintak tobb mint felét szakmunkasképzét végzettek és
érettségivel rendelkezdk alkotjak, ennél kisebb az altalanos iskoldt végzettek s még kisebb
a féiskolai és egyetemi diplomaval rendelkezdk aranya.
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1. TABLAZAT: A minta jellemzéi (N = 289)

SZESZEK-vizsgalat
Az alapkutatas életkori részmintai Sziil6k 6sszesen
Apa Anya
4 éves 69 o 46 46
8 éves 75 4 42 46
1 éves 80 5 50 55
13 éves 71 10 46 56
15 éves 76 5 37 42
17 éves 78 8 36 44
Osszesen 449 32 257 289

Az anyaknak és az apaknak is elkiildott kérdGivet 6sszesen 289 sziil6 — 257 anya és 32 apa —
kiildte vissza a pedagdgusoknak. Az apak véleményét a 11%-0s részvétel miatt nem vontuk
be az elemzésbe, igy az eredmények csak az anyak itéleteit tiikrozik (harom didk esetében
mindkét sziil6 kitoltotte a kérdGivet, azonban e tanuldk esetében is csak az anya valaszait
elemeztiik). Az alacsony apai valaszaddsnak szimos oka lehet, ugyanakkor ez az arany
megegyezik a korabbi vizsgalataink sordn tapasztaltakkal: f6ként az anydk vallaljak ezt a
feladatot. A késGbbi, nagymintas mérés soran mindenképp sziikség lesz az apak és az anyak
csaknem azonos aranyanak kialakitdsdra, hiszen példaul a nemek szerinti kiilonbségekbél
fakadod szerepek jol magyaraznak szamos, a gyermeki viselkedésr6l alkotott eltér6 szilGi
vélekedést (VAJDA 1994; RANSCHBURG 1984).

Sziil6i eréforrasok és szocidlisérdek-érvényesit6 képességek
mérbeszkoze (SZESZEK)

A sziil6k anyagi, szellemi és kapcsolati er6forrasainak mértékét és gyakorisagat feltard
SZESZEK-kérdéivet (TOTH-KASIK 2008) erre a vizsgélatra dolgoztuk ki az alapkutatédsban
alkalmazott SZEK, Szocidlisérdek-érvényesits képességek kérdsiv (kasik 2008a) elméleti
hattere, a csaladi szocializacidval kapcsolatos elméleti keretek, valamint a kordbbi, féként
nemzetkozi empirikus kutatasok mddszertana és eredményei alapjan. A méréeszkoz a teljes
mintan és az egyes részmintakon is j6 megbizhatdsagu, a Cronbach-o értékei 0,84 és 0,87
kozottiek.

A mérbeszkoz 6t részbdl all: (1) bevezetd, (2) anyagi eréforrasok, (3) szellemi er6forrdsok,
(4) kapcsolati eréforrasok és (5) csaladi hattér. Mindezt a kérdGiv elején tajékoztatd egésziti
ki, amelyben — a SZEK-kérd8iv elméleti keretei alapjdn — az egyiittmiikddé, a segitd, a ver-
sengd és a vezetl viselkedésformanak megfeleltethets képességek dimenzidi olvashatok,
segitik a kérdGiv egyes tételeinek megértését (példdul az egyiittmiikodd viselkedés meg-
itélésének része, hogy ki mennyit vallal a kozos munkdbdl, vagy a versengésnél figyelembe
kell venni, betartja-e az egyén a szabalyokat).
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Az (5) rész kivételével mindegyik tartalmaz egy vagy két olyan leirast, amelyet vagy
haromfokd skalan kell megitélni (1: teljes mértékben egyetértek; 2: részben értek egyet;
3: egyaltalan nem értek egyet — az utdbbi kett6t indokolni kell), vagy amelyhez olyan kér-
dések kapcsolddnak, amelyeket megadott valaszok alapjan kell értékelni (néhdny esetben
a valaszok kiegészithet6k). A kérdGivrészek tovabbi kérdései a viselkedésformdak egy-egy
aspektusdt érintik, amelyek esetében szintén adottak és némelyiknél ki is egészithet6k a
valaszok. A méréeszkoz szerkezetét a 2. tdbldzatban foglaltuk ssze.

2. TABLAZAT: A SZESZEK szerkezete

KérdGivrész Tartalom

Leirds (1): a csalad els6dleges a viselkedésformakat meghatarozé normak, szabalyok
. elsajatitasdban.

Bevezeto s ’ . ’ P ’ ’ . .
Leirds (2): az intézményes nevelés elsddleges a viselkedésformakat meghatarozo nor-

mék, szabalyok elsajititasaban.

Leirds: a gyermekre koltott kiaddasok és a sziil6i nevelés kapcsolata szoros.

Kérdések: (1) Kinek a feladata, hogy biztositsa a kiadasokat? (2) Milyen gyakran fizet
Anyagi er6forrdsok | gyermeke tevékenységeiért?

Allitasok a SZEK altal mért négy képesség egyes dimenzidi alapjan, példdul: Ha gyer-
mekem részt vesz egy versenyen és jol szerepel, akkor ezt pénzzel jutalmazom.

Leirds (1): a viselkedésformakat meghatdrozé normak és szabalyok elsajatitasdban
jelent@s szerepe van a sziilével vald beszélgetésnek.

Leirds (2): a viselkedésformdkat meghatarozé normdk és szabdlyok elsajatitasaban
jelentds szerepe van a szll6i példamutatasnak.

Kérdések:

Szellemi eréforrdsok | (1) Kinek kell beszélni a normakrol, szabalyokrdl?
(2) Milyen gyakran beszél a szil6 a normakrdl, szabalyokrdl?

(3) Milyen gyakran van a gyermeknek lehet&sége, hogy példat ldsson a viselkedésfor-
makra csaladi kérnyezetben?

(4) Milyen gyakran van a gyermeknek lehetGsége, hogy példat lasson a viselkedésfor-
makra csaldd bardti korében?

Leirds: a viselkedésformdkat meghatdrozd normak, szabdlyok elsajatitasaban fontos
szerepet jatszanak a rokonok, a csalad baratai, a munkatdrsak és ismeretlen emberek.

Kérdések:

1) Kit6l kér segitséget, hogy bekeriiljon gyermeke egy csoportba?

Kapcsolati

2) Kit6l kér segitséget, hogy gyermeke jol dolgozzon egy csoportban?
eréforrdsok )

(
(
(3) Kit8l kér segitséget, hogy gyermeke sikeresen szerepeljen egy versenyen?
(4) Kit6l kér segitséget, hogy segitsék gyermekét céljai elérésében?

(

5) Kit6l kér segitséget, hogy gyermeke vezet szerephez jusson egy csoportban?

(6) Kinek az érdeke alapjan kér segitséget?

Nem; életkor; egy haztartasban él6 gyermekek szama; a gyermekre kéltott atlagos havi
Csaladi hattér Osszeg; kivel neveli a gyermeket; iskolai végzettség; egy fore jutd havi nettd jovedelem;
otthoni kényvek szama; szinhdz, mozi és kiallitds ldtogatdsa 2009-ben.
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A Bevezetd két leirast tartalmaz. Az elsé a csaldd, a masodik az intézményes nevelés szerepét
hangslilyozza a négy viselkedésformat meghatdrozé normak és szabalyok elsajatitdsaban. Az
anyagi er6forrdsok kérdGivrész a csalddi — a gyermekre koltott — kiadasok és a sziil6i nevelés
kapcsolatdra vonatkozd leirdst tartalmaz. A leirdshoz kapcsolédé kérdések mellett a SZEK
egyes dimenzidi alapjan létrehozott allitasokat (példaul: Ha gyermekem részt vesz egy verse-
nyen és jol szerepel, akkor pénzzel jutalmazom.) kell véleményezni négyfoku skala segitségével
(1: egyaltalan nem igaz; 2: inkdbb nem igaz; 3: inkabb igaz; 4: teljes mértékben igaz).

A Szellemi eréforrdsok részben az elsg leirds a viselkedésformakat meghatarozé normak-
rol és szabdlyokrdl vald beszélgetés, a masodik a személyes sziilGi példamutatds fontossa-
gdra vonatkozik. A leirasok mellett egy kérdés (tobb vdlaszlehetdséggel) arra vonatkozik,
hogy kinek kell a viselkedési normakrol és szabdlyokrdl beszélgetni a gyermekkel. A tovabbi
kérdések azt tarjak fel, mikor van lehetGség arra, hogy ezekrél kommunikaljon a szild gyer-
mekével, illetve mikor bizonyos, hogy a gyermek példat lat e viselkedésformakra csaladi
kornyezetben és a csalad barati tarsasagaban.

A Kapcsolati er6forrdsok rész leirasa szerint a gyermeknevelésben fontos szerepet jatszik
a baratok, ismerdsok, munkatarsak segitségnyujtasa. A leirashoz tartozo kérdések mellett a
SZEK egyes dimenzidihoz kapcsolddik ot kérdés. A rokonoktdl, munkatdrsaktol és baratoktdl
kért segitség gyakorisagat ugyancsak viselkedésformanként kell megitélni a mar ismerte-
tett négyfoku skala alapjan. E rész utolsé kérdése a gyermekkel kapcsolatos segitségkérés
mogott meghizddo érdek iranyultsagat tarja fel.

A Csaladi hattérrel kapcsolatos kérdések a sziil6 nemére, életkorara, a csaladban élé
gyermekek szamadra, a sziilg iskolai végzettségére, az egy fore jutd havi netto jovedelemre,
a csalad konyveinek szamara, a kulturalis tevékenységek (szinhdz, mozi, kidllitas) gyakorisa-
gara, valamint arra vonatkoznak, kivel neveli a sziil6 a vizsgalatban részt vevG gyermeket.

A VIZSGALAT EREDMENYEI

A Bevezeto rész alapjan kapott eredmények

A Bevezetd részben az elsé leirds a csalddi nevelést allitja a négy viselkedésformat meg-
hatdrozé normak és szabalyok elsajatitasanak kézéppontjaba, a masodik az intézményes
nevelést. E kiilonvalasztast azért tartottuk sziikségesnek, mert szamos vizsgalat (pl. FABES-
LEONARD-KUPANOFF-MARTIN 20071) szerint a gyermek életkoranak novekedésével a sziil6k
egyre inkabb Ugy Vvélik, hogy gyermekiik viselkedésének alakulasiaban fokozatosan kisebb
a felelGsségiik, ezzel szemben az intézményes nevelésé egyre nagyobb. A késébbiekben a
gyermek jovGjét érintd, f6ként nem a viselkedéssel, hanem a tanulmanyi teljesitménnyel
és az ahhoz szorosan kot6dé helyzetekkel — példaul a tovabbtanuldssal — kapcsolatban
tulajdonitanak maguknak jelentds befolyasold szerepet. A vizsgalat folyaman e tendencia
meglétét feltételeztiik. A 3. dbra (els6 kérdés) és a 4. dbra (masodik kérdés) az anydk vala-
szainak eloszldsat mutatja az dvodasok és a tanuldk életkori részmintai alapjan.
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Az elsé kijelentéssel (3. dbra) az anydk nagyobb hdnyada — a 8 évesek sziileinek kivé-
telével — csak részben ért egyet, és csupan néhany 15 éves tanuld édesanyja nem ért egyet
az allitassal. A masodik kijelentésre (4. dbra) adott valaszok eloszldsa hasonld, szintén egy
részminta (15 éves) kivételével nagyobb a részleges egyetértés aranya, valamint csak néhany
11 éves tanuld édesanyja nem ért egyet a kijelentéssel.

3. ABRA: A csalddi nevelés elsédleges szerepe a normak, szabalyok elsajatitasaban

80
70
60
27 W Egyaltaldn nem
* T [ Részben
zz 4 O Teljes mértékben

4 éves 8 éves 11 éves 13 éves 15 éves 17 éves

4. ABRA: Az intézményes nevelés elsddleges szerepe a normak, szabalyok
elsajdtitdsaban

80 -

70

60 |
> M Egyaltaldn nem
% 40 -
B Részben
30
20 [ Teljes mértékben

10

4 éves 8 éves 1 éves 13 éves 15 éves 17 éves

A valaszok indoklasanak elemzése lehetGvé tette annak feltdrasat, milyen viszonyt feltételez-
nek az anyak a kiilonféle szocializdcids szinterek k6zott, valamint milyen mas hatdsegyiittes
szerepét tartjak fontosnak gyermekiik viselkedésének alakuldsaban. A teljes minta alapjan
az els6 leirds megitélését az anyak 74%-a (egy kivételével a részben valaszt), a masodik le-
irdsét 64%-a (mindenki a részben valaszt) indokolta. Az elsé leirds 65 indoklasa 6t csoportba
sorolhatd, amelyek alapjan az anyak igen eltéré néz6pontokbdl — a szocializacids szinterek
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feladatmegosztdsa, a viselkedést befolyasold kornyezeti és gazdasagi tényezdk, valamint
az 6roklott és a tanult személyiségtényez6k kapcsolata — értelmezik sajat normakézvetité
szerepliket.

Az els6 csoportot (30%) azok az indokok alkotjak, amelyek szerint a csalad és az in-
tézmény kapcsolata is fontos, a masodikat (30%) pedig azok, amelyek szerint a csaldd és a
csaladon kiviili személy (tandr, barat, osztalytdrs) kapcsolata is rendkiviil fontos a normak,
szabdlyok kialakitasaban és a hozzajuk valé alkalmazkoddsban. A harmadik csoport indokai
(18%) a viselkedésformak alapjan szembeallitjak a csaladi és az intézményes nevelést: a
csalad célja az egyiittmiikodésre, a segitésre, ezzel szemben az évoda és az iskola felada-
ta a versengésre és a vezetésre vald nevelés. A negyedik csoportba tartézé indokok (13%)
az oroklott tényez6k elsGdlegességét hangsulyozzak: az intézményes nevelésnek alig van
szerepe a mar meglévé viselkedésformak valtozdsaban, végiil a negyedik csoportba azok az
indokok tartoznak (s5%), amelyek a csaladra hatd gazdasagi, tarsadalmi, politikai valtozasok
szerepét tartjak a legkiemelkedGbb befolyasold tényezének.

A masodik leirassal kapcsolatos 58 indok harom csoportba sorolhatd, amelyek kéziil
az els6be tartozék (62%%) — akarcsak az els6 lefrdsndl — szintén a csalad és az intézmény
kapcsolatat emelik ki, az intézményes nevelés mellett a csalad szerepét is hasonldéan fon-
tosnak tartjak. A masodik csoport (20%) szintén fellelhet6 az els6 leiras csoportjai kozott,
amelyben a csaladi és az intézményes nevelés alapjan kiilonitik el a négy viselkedésformat:
a csalad feladata az egyiittm(ikodés és a segités normdinak megtanitdsa, ezzel szemben
versengb helyzeteket teremtenie és vezetGi szerepeket kialakitania az iskolanak kell, ahol
megtanulhato a helyes versengé és vezetGi viselkedés. A harmadik csoportba tartozé in-
dokok (18%) a csalad elsédlegességét hangslilyozzak: az dvoddban és az iskolaban csak
a csaladban kialakitott normak és szabalyok mddositasa torténik abbdl a célbdl, hogy a
gyermek sikeres legyen az iskoldban.

Az életkori részmintak atlagai kozotti eltérések altalanosithatésaganak vizsgalata alap-
jan mind az els6, mind a masodik leirds esetében szignifikdnsan (p < 0,05) harom csoport
kulonal el: {13} < {4, 11, 15, 17} < {8} és {13, 17} < {4, 8, 11} < {15}. A varianciaanalizis eredmé-
nyei csak részben tamasztjak ala a nemzetkozi vizsgalatok adatai alapjan megfogalmazott
hipotézisiinket (az életkor elérehaladtaval a sziilk egyre kisebb szerepet tulajdonitanak
onmaguk normakozvetitésének gyermekiik viselkedésének alakuldsaban). A csaladi nevelés
elsGdlegességével leginkabb a 8 évesek, legkevésbé a 13 évesek sziilei értenek egyet, tehat az
életkor novekedésével nincs markans elkiilonilés. Ugyancsak nem azonosithatd ezen eltérés
ellenkezdje a masodik leirdssal kapcsolatban, hiszen a 13 és a 17 évesek sziilei vélik nagyobb
aranyban Ugy, hogy az intézményes nevelés csak részben elsédleges a normak, szabalyok
elsajatitdsdban, valamint leginkabb azok az anyak, akiknek 15 éves a gyermekiik.

A két leirasrodl alkotott vélemények kozotti 6sszefiiggés azt mutatja meg, mennyire
tartjak az anyak a két szocializacids szinteret hasonléan fontosnak a normak, szabalyok
elsajatitasanak folyamatdban. Az eredmények jol szemléltetik az életkori részmintak eltéré
csoportba tartozasat. Az atlagok alapjan a mindkét esetben a masodik csoportban talalhaté
4 évesek részmintdjanak korrelacids értéke (r = 0,59; p < 0,01) a legerGsebb, amely érték a
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szintén mindkét alkalommal ugyanabba a csoportba tartozd n évesek (r = 0,47; p < 0,01) és
13 évesek (r = 0,28; p < 0,01) értékénél szignifikinsan nagyobb. A tovabbi életkori részmin-
takndl az 6sszefiiggés nem szamottevé (p > 0,05).

Az anyagi er6forrasok megitélése

Az Anyagi er6forrasok kérdGivrész els6 részében szintén egy leirassal kapcsolatban kellett
véleményt alkotni: gyakran anyagi raforditas sziikséges ahhoz, hogy egy gyermek tagja
lehessen kiilonféle csoportoknak (példaul szakkornek, kiilonbozo tevékenységek végzésére
szervezett csoportnak), amelyek a viselkedési mintak révén hozzajarulnak a négy viselke-
désforma pozitiv iranyu alakulasahoz.

Az elsé kérdés esetében (Kinek kell biztositania ezeket a koltségeket?) a lehetséges vala-
szok: csak a csaladnak, csak az dllamnak, egyiitt és azonos mértékben, egyiitt és nagyobb
részben a csaladnak, egyiitt és nagyobb részben az allamnak. Azt feltételeztiik, hogy az
életkor el6rehaladtaval egyre nagyobb azoknak a sziil6knek az aranya, akik az allamnak na-
gyobb szerepet tulajdonitanak, szerves kapcsolatban a bevezetd leirdsnal megfogalmazott
hipotézissel. A masodik kérdésnél (Milyen gyakran fizet kiilonbozo tevékenységekért?) a valasz-
lehetSségek: hetente kétszer, hetente egyszer, havonta egyszer, félévente egyszer, évente
egyszer és egyéb — csak harom sziilg irt egyéb gyakorisagot, igy ezeket nem vontuk be az
elemzésbe. Itt szintén az életkori részmintak szerinti jelentds elkiloniilést feltételeztiink,
hiszen az évek elérehaladtaval egyre tobb ilyen tevékenységre van lehetGség.

Az els6 kérdés esetében mindegyik részmintanal féként az egyiittes tehermegosztast ki-
fejez6 valaszokat jelolték a sziildk, a y*-proba alapjan nincs szignifikans kiilonbség (p > 0,05)
az életkori részmintak kozott. A mdsodik kérdésnél az anyak mindegyik részmintdban az
els6 négy valasz koziil vdlasztottak, csaknem azonos megoszlasban, igy a vart eredménnyel
szemben e kérdésre adott valaszok esetében sincs szignifikans eltérés (p > 0,05) az életkori
részmintak kozott.

Mivel a kiilonb6z6 csoportos tevékenységek kihaszndldsdban jelentds szerepet jatszik
az anyagi hattér (GRUSEC-HASTINGS 2007), elemeztiik, hogy milyen dsszefiiggés all fenn a
masodik kérdésre (a fizetés gyakorisdga) adott valasz, a csalad egy fére jutd havi jovedelme,
valamint az egy honapban a gyermekre koltott, minden kiadast tartalmazo 6sszeg kozott.
A korrelacidelemzés alapjan a gyermeki tevékenységekre koltott Gsszeg és az egy fére jutd
havi nettd jovedelem kozott csak a legfiatalabbak (r, .. = 0,35; p < 0,05) és a legidGsebbek

1 eves = 0,473 P < 0,01) részmintdjdn szignifikans a kapcsolat. A korreldcids egyiitthatd az
id6sebb gyermeket nevel§ sziil6knél erGsebb, ami megegyezik mas kutatasi adatokkal (pl.
BRADLEY-CORWYN-MCADOO-GARCIA COLL 2001).

A masodik kérdésre adott valasz és a gyermekre koltott atlagos havi 6sszeg kozott két
esetben (r13 4ves = 0,30; P < 0,05 és M éves = 05573 P < 0,01) szamottev az Gsszefliggés. Szintén
két részmintan (r, .= 0,30; p<0,05€ésr _,  =0,26;p <0,05) szignifikans a kapcsolat a netto
jovedelem és a gyermekre forditott 6sszeg kozott, ezek azonban nem mutatnak olyan szoros
bsszefiiggést, mint a nemzetkozi vizsgalatok esetében. Ugy véljiik, a tervezett nagymintds
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vizsgalatban ezzel parhuzamosan érdemes azt feltarni, hogy egyrészt az iskola milyen le-
hetGségeket (fizetett szakkor, foglalkozas) kinal, masrészt a sziil6knek hany szervezett
tevékenységrdl van tudomdsuk.

E kérdGivrész masodik egységében a SZEK egyes tételeivel kapcsolatban 11 kijelentést
kellett négyfoku skalan megitélni (1: egyaltalan nem igaz; 2: inkabb nem igaz; 3: inkabb
igaz; 4: teljes mértékben igaz). A kijelentések a pénzzel valé jutalmazas gyakorisagat tarjak
fel a viselkedésformak mogott meghtizodd képességek egy-egy dimenzidjaval (pl. vezetdi
szerep vallaldsa) és a viselkedésforma kiilonféle élethelyzetekben valé megnyilvanuldsa-
val (pl. a versengést megel6z4 vagy a segitségnyujtast kovetd, pénzzel vald jutalmazas)
kapcsolatban.

Egyrészt azt feltételeztiik, hogy a pénzjutalom alapjan nincs jelentGs életkori elkii-
loniilés, hiszen a jutalmazas inkabb a csaldd anyagi helyzetétdl és a sziilg, nem pedig a
gyermek életkoratdl fligg. Masrészt azt gondoltuk, hogy a négy viselkedésforma esetében
is eltér6en vélekednek a sziil6k az anyagi tdmogatdssal kapcsolatban. A varianciaanalizis
alapjan négy kijelentés esetében kiiloniilnek el szignifikansan (p < o,05) az életkori rész-
mintak (3. tdbldzat).

3. TABLAZAT: A viselkedésformak pénzzel valé jutalmazdsa — szignifikdnsan elkiilo-

niil6 életkori részmintak

Jutalmazis Szignifikansan elkiilonild életkori részmintak
1. Segitségnyljtds esetében {13} < {4, 8, 1,17} < {15}
2. Egy versenyen vald sikeres szereplésért {17} < {4, 8, 11; 13} < {15}
3. Azt a csoportot, ahol a gyermek vezetGi szerepet it el {13,115} < {11, 17} < {4, 8}
4. Egy verseny el6tt {1n,13,17} < {8, 15} < {4}

Az eredmények alapjan leginkdbb a 15 évesek, és legkevésbé a 13 évesek sziilei jutalmazzak
pénzzel a segitségnyujtdst (1.). Ugyancsak leginkabb a 15 évesek kapnak egy sikeres verseny
utdn pénzjutalmat, és legkevésbé a 17 évesek sziileire jellemz6 ez a jutalmazasi forma (2.). Ha
a gyermek vezetGi szerepben all, a 4 és a 8 évesek sziilei tdmogatjak anyagilag leginkabb a
gyermek csoportjat, legkevésbé a 13 és a 15 évesek sziilei (3.). Leginkabb a legfiatalabbakat
buzditjak egy-egy versenyhelyzet el6tt pénzzel, legkevésbé pedig a 11, a 13 és a 17 éveseket
(4.). Az elkiiloniilések a szul6 altal helyesnek vélt vagy kivanatosnak tartott viselkedés pénz-
zel valé megerGsitésének igen valtozatos jellemzdit mutatjdk, amelyek legfontosabb lizenete,
hogy a fiatalabbak ily médon torténé jutalmazasa a sikeres egyiittmiikodés, vezetés és j6
versenyeredmény céljabol gyakoribb, valamint ugyancsak gyakrabban fordul el6 a fiatalabb
gyermek tevékenységét biztositd csoport pénzzel valé tamogatasa.

Az adatok értelmezése soran mindenképpen figyelembe kell venniink a sziil6k életkorat,
ami meghatarozo lehet az anyagi javakkal valé megerésités mint nevelési eszkoz alkalma-
zasaban, tovabba a pénzzel valdé megerdsitést lehetdvé tevs anyagi hattér is alapvetd be-
folyasolo tényez6. E kapcsolatok feltardsa végett az anyakat a hattérkérdGivben megadott
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életkori adatok eloszldsa alapjan harom életkori csoportba soroltuk (1: 20-30 év, 2: 3140
év, 3: 41 és ennél tobb év), s a teljes mintdn e csoportok alapjan végeztiik el a varianciaana-
lizist. A segitségnyujtasért adott pénzjutalom alapjan nincs jelentds kiilonbség az életkori
csoportok kozott. Az elsé csoportba tartozé anyak a versenyen vald j6 szereplést és azt a
csoportot, amelyikben gyermekiik vezetd szerepben all, kevésbé jutalmazzak pénzzel, mint
az idGsebb sziilék ({1} < {2, 3}), de gyakrabban adnak pénzt egy-egy j6l végzett csoportos
munkdért, vezetbi szerepért és egy verseny elé6tt ({2, 3} < {1}).

Az anya életkora és a gyermekek életkora szerint elkiiloniilé csoportok kozotti korrela-
ciok csak a 4, a 8 és a 11 éveseknél szignifikansak, 4m az egymasra hatds e harom csoporton
beliil is eltér6. A legfiatalabbaknal (mindegyiknél p < 0,05) a versenyen vald jé szereplés
(r = 0,42; p < 0,05), a verseny el6tt pénzzel vald jutalmazas (r = 0,39; p < 0,05), annak a
csoportnak a tdmogatdasa, ahol a gyermek vezetd szerepet kap (r = 0,33; p < 0,05), és ha
egy csoportban vezet§ szerepet tolt be a gyermek (r = 0,47; p < 0,05) esetében jelentds az
Osszefliggés.

A 8 évesek korében harom esetben szamottevd a kapcsolat: annak a csoportnak a ta-
mogatdsa, amelyben gyermeke vezet6 szerepet tolt be (r = 0,34; p < 0,05), verseny el6tt
pénzzel valé jutalmazas (r = 0,45; p < 0,01) és csoportos munka sordn jél dolgozzon (r = 0,42;
p < 0,05). A 11 éveseknél szintén e kijelentéseknél szignifikans a kapcsolat (mindegyiknél p
< 0,01), am mindharom negativ (r = -0,39; r = —0,41; r = —0,53).

Megvizsgaltuk a 1 kijelentésre adott valaszok (1: egyaltalan nem igaz; 2: inkabb nem
igaz; 3: inkabb igaz; 4: teljes mértékben igaz) gyakorisaganak osszefiiggését az egy honap-
ban a gyermekre koltott teljes 6sszeggel. Az els6 esetben a sziil6knek 6t kategéria koziil
kellett kivalasztaniuk, hogy mennyit koltenek gyermekiikre: (1) 10 ooo Ft vagy kevesebbet;
(2) 20 ooo Ft-ig; (3) 30 000 Ft-ig; (4) 40 0oo Ft-ig; (5) 40 ooo Ft felett. A 11 kijelentés koziil
10 esetében mutathatd ki szignifikdns kapcsolat a gyerekre koltott 6sszeg és a kijelentésre
adott valaszok gyakorisdga k6zott.

Az adatok azt a — mindennapi tapasztalat alapjan is jol érzékelhetd — jelenséget mu-
tatjak, hogy azokban a csalddokban, ahol a gyermekre atlagosan tobb pénzt koltenek, ott
az altalunk leirt kijelentésekre adott valaszok koziil is gyakoribb a teljes mértékben igaz
valasz. Abban a tekintetben azonban nincs jelentds kapcsolat, hogy a magasabb 6sszeg
mely viselkedésforma pénzzel vald jutalmazasaban jelenik meg nagyobb mértékben. Fel-
tételezhetd, hogy a jutalmazas tényét alapvetden befolyasolja a csalad anyagi helyzete,
ezen beliil a gyermekre forditott havi 6sszeg, de a jutalmazott teriiletekre (viselkedésre,
tanulmanyi teljesitményre stb.) alig van hatassal. Az utobbi esetében sokkal nagyobb be-
folyasold ereje van a sziil6k mds, nem anyagi helyzettel kapcsolatos jellemzginek (példaul
a jutalmazas formajarol, idejérél alkotott véleményiiknek).
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A szellemi eréforrasokkal kapcsolatos vélekedések

A Szellemi eréforrasok kérdGivrész ugyancsak két rovid leirdst, valamint az egyes viselke-
désformakkal kapcsolatos kérdéseket tartalmaz. Az elsé leiras a normakrol, szabalyokrdl
vald sziil6-gyermek beszélgetés, a masodik a sziil6i mintanyujtds (mindketté mint nevelési
eszkoz) gyakorisdganak fontossagardl szdlt. Mindkettd igen jelentds formdja a normak,
szabalyok elsajatitasanak, s azt feltételeztiik, minél idGsebbek a gyerekek, annal fontosabb
a tudatos beszélgetés, am a példamutatds szerepének jelentésége a gyermek életkoratol
fliggetlen. Az 5. dbra (beszélgetés) és a 6. dbra (példamutatas) az anyak valaszainak elosz-
lasat mutatja az életkori részmintdk alapjan.

5. ABRA: A normakrél, szabdlyokrél valé sziil6-gyermek beszélgetések gyakorisdgdnak
fontossaga
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6. ABRA: A sziil6i példamutatds fontossdga
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A gyakorisagi eloszlasok — mindkét leirasnal — részmintanként hasonloak, az els6nél 60%
feletti, a masodik kérdésnél 7o feletti a teljes mértékben egyetért6 valaszok aranya.
A részben egyetérts valasz ardnya az els6nél 15-36%, a masodiknal ennél kisebb, 628
kozotti. A BevezetGben talalhato leirasokkal szemben e két leirdsnal nagyobb az egyalta-
lan nem egyetértd valasz ardnya, azonban a mdsik két valaszlehet6séghez képest kisebb
(4—7% és 2—6%).

Szintén kategorizaltuk az egyaltaldn nem egyetért6 és a részben egyetértd valaszok
indokait. Az elsé kijelentésre adott valaszok indokai az egyaltalan nem értek egyet eseté-
ben (68 indok) harom csoportba sorolhatdk, mig a részben egyetértek (42 indok) indokai két
csoportba. Az egyaltalan nem értek egyet valaszra adott indokok elsé csoportjaba (56%)
azok tartoznak, amelyek a kortarsak befolydsold szerepét emelik ki, amely hatas a sziil6k
szerint nagyobb erével hat, mint a sziilGkkel folytatott beszélgetés, a mdsodikba pedig azok,
amelyek szerint a sziil6i beszélgetésnél ugyancsak nagyobb ereje van a pedagdgusokkal
valo beszélgetésnek (26%). A harmadik csoport (18%) azokat az indokokat tartalmazza,
amelyekben a sziil6k a média norma- és szabalykézvetitd funkcidjat vélik fontosabbnak a
sziil6kkel vald beszélgetésnél.

A részben egyetért6 valasz indokainak els6 csoportja (76%) szintén azokat az indokokat
tartalmazza, amelyek a média jelentds hatdsat emelik ki, de nem tartjak meghatarozobbnak
a sziil6kkel vald beszélgetésnél. A masik csoportba (24%) tartozé indokok a pedagdgusok
és a sziil6k — a gyerekek viselkedésének pozitiv iranyu valtozasat elGsegits — egyuttmiiko-
dését hidnyoljak.

A masodik leiras esetében az egyaltalan nem egyetért6 valasz indokainak szama 36,
amelyek harom csoportba sorolhatdk. Az els6 csoportba tartozok (53%) a kortarsak szerepét
tartjak fontosabbnak, a masodik csoportba tartozdk (25%) a média példamutatd szerepét,
a harmadik csoportba (22%) pedig — felteheten az elsé kijelentés hatasdra — azok az in-
dokok sorolhatok, amelyek a sziil6kkel folytatott beszélgetést fontosabb neveld hatasiunak
tekintik, mint a példamutatast.

A részben egyetértd valasz indokai (126) négy csoportba sorolhatok, s jol érzékelhetd
— akarcsak a Bevezet§ részben talalhato kijelentésekre adott valaszok indokaibdl —, hogy
az anydk jelentds kiilonbséget tesznek az egyiittmiik6dés és a versengés alapjan a sziilék és
a pedagdgusok kozott. Az elsé (38%) csoportba tartozd indokok az egyiittmiikodéssel és a
segitéssel kapcsolatos sziilGi példamutatast, mig a versengéssel és a vezetéssel kapcsolatos
pedagdgusi példamutatast hangsulyozzak. Aranyat tekintve a legkisebb csoportba tartozé
indokok (13%) ugyancsak kiilonbséget tesznek a viselkedésformak kozott: a segités és az
egyiittm(ikodés mddja nagymértékben fligg a sziil6i példamutatastdl, azonban a versengésé
és a vezetésé nem. A harmadik csoport (29%) indokai a pedagdgusok példamutatd visel-
kedését ugyanolyan fontosnak tekintik, mint a sziil6k altal nydjtott mintdkat. A negyedik
csoportba tartozo indokok (20%) a média példamutatasat ugyanolyan jelentGsnek itélik,
mint a szlil6k viselkedését.
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Az életkori részmintdk atlagai k6zott — néhdany nemzetkozi vizsgdlat eredményével
megegyezden (pl. GRUSEC-DAVIDOV 2007; EISENBERG €s mtsai 1992) — nincs szignifikans
kiilonbség a kijelentésekre adott valaszok esetében. A nemzetkozi adatok alapjan — elsG-
sorban az anyaknak — nagyon fontos a gyermekkel vald beszélgetés, ezt az igényt azonban
elsGsorban nem a gyermek életkora hatarozza meg, hanem leginkdbb a munkaidé és a sza-
bad id6 ardnya, az élettarssal vald kapcsolat altalanos mindsége, az anya érzelmi allapota
vagy — f6ként a serdiil6korban — a gyermek érzelmeinek értelmezése és az azokra adott
valaszok gyakorisdga és minGsége.

A tovabbi kérdések arra vonatkoztak, hogy (1) milyen gyakran beszél a sziil6 az egyiitt-
miikddést, a segitést, a versengést és a vezetést meghatdrozé szabalyokrdl, normakrol; (2)
milyen gyakran lat a gyermek példat e viselkedésformak mogott meghizddd normakra,
szabdlyokra a csaladban; (3) valamint a csalad barati kornyezetében.

A négy viselkedésforma koziil a segitésrdl és az egyiittmiikodésrdl a sziilék inkabb
gyakran vagy nagyon gyakran beszélnek gyermekeikkel (egyijttmﬁkédésgyakran: 72%,
egyijttml'jkddésnagyon eyakran” 20%0, segftésgyakran: 58%, segl'tésnagyongyakm: 35%), valamint a se-
gitésrél valo beszélgetést tartjak a legfontosabbnak. A vezetésr6l és a versengésrél inkabb
ritkan vagy gyakran beszélnek gyermekeikkel, a sziil6k csaknem fele ritkan beszélget e vi-
selkedésformakrol (versengés . : 46%, versengésgyakmn: 38%; vezetés . : 46%; vezetésgyakran:
30%), illetve 15%-uk sohasem beszélget gyermekével arrél, hogy miként lehet vagy kell
viselkedni vezetGként.

Vélekedésiik alapjan a gyerekek a csaladi kornyezetben féként az egyuttmiiko-
désre és a segitésre latnak példat, a gyerekek 94%-a gyakran vagy nagyon gyakran
(egyuttmiikodés, . : 65%, egyiittmiikodés . . :29%, segités,  :57%, segités
eyakean’ 37%). Ezzel szemben versengésre és vezetésre csaladi kdrnyezetben ritkan latnak
példat (versengés: 44%; vezetés: 44%), a gyerekek 20%-a sosem taldlkozik versengéssel
otthoni kérnyezetben, és harmaduk lat csak gyakran példat e két viselkedésformara. Barati
kornyezetben a gyerekek csaknem fele gyakran lat példat egyiittmiikodésre és segités-
re, ritkan 28%-uk és 24%-uk, vagyis leginkabb csaladi kornyezetben van alkalmuk példat
latni e viselkedésformdkra. A csalad baratainak kérében versengésre és vezetésre ritkan
lat példat a gyerekek tobb mint fele, soha és gyakran mindkét viselkedésformara 6todiik;
gyakrabban talalkozhatnak ezekkel a viselkedésformdkkal otthoni kérnyezetben, mint a
csalad baratainak korében.

Az elemzés alapjan egyik teriileten és egyik viselkedésforma esetében sincs szignifi-
kans kiilonbség az életkori részmintak kozott a beszélgetés és a példamutatds gyakorisaga
alapjan. Ugy tlinik, mind a beszélgetést, mind a példamutatdst fontos nevelési eszkbznek
tekintik a sziil6k — leginkabb az egyiittmiikodés és a segités esetében —, de az egyes visel-
kedésformakkal kapcsolatban nehezen képesek felismerni, differencialni.

A teljes mintat tekintve az egy honapban a gyermekre koltott 6sszeg és a beszélgetés
gyakorisaga kozott azonosithatok a kijelentések indoklasdaban tetten érhetd, a viselke-
désformak éles megkiilonboztetését mutato eltérések. A kereszttabla-elemzés alapjan a
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gyermekre koltott 6sszeg és csak az egyiittmiikodésrdl, illetve a segitésrdl vald beszélgetés
kapcsolata szignifikans (p < 0,05): a két viselkedésforma normairdl, szabalyairdl valé beszél-
getés gyakorisaga és a gyermekre koltott nagyobb 6sszeg szorosan Gsszefiigg egymassal.
Az egyiittm(ikodésnél és a segitésnél jelentds a kapcsolat (p < 0,05) a sziil6k egy fére
juté magasabb atlagos havi nettd jovedelme és az egyiittmiikodésrdl, illetve a segitésrél
valé gyakori beszélgetés kozott. A vezetésnél és a versengésnél az 6sszefiiggések nem alta-
lanosithatdk. FeltehetGen a magasabb 6sszeg és a beszélgetés gyakorisdga nem kozvetleniil
befolyasoljak egymast, a kapcsolat egy komplexebb jelenség része, s — minden bizonnyal —
a nagyobb anyagi lehetGség tobb olyan helyzetet teremt a gyermek szamara, amelyr6l a
normakkal, szabalyokkal kapcsolatban is lehet — és a sziil6k szerint fontos — beszélni.

A kapcsolati eréforrdasokrol alkotott sziil6i vélemények

A Kapcsolati eréforrasok kérdGivrészben az egyetlen kijelentéssel az tarhato fel, mennyire
értenek egyet a sziil6k azzal, hogy a négy viselkedésforma normainak, szabdlyainak elsa-
jatitasara kiilonféle helyzeteket sziikséges teremteni a gyermek szamadra, s e helyzetek
megvaldsulasa céljabdl sziikség lehet csaladtagok, baratok, munkatarsak, ismer6sok és
idegenek segitségére. Szandékosan hagytuk ki a pedagdégusokat, mivel abban az esetben
megvesztegetésként is értelmezhetdk a kijelentések. A vizsgalat soran azt feltételeztiik,
hogy inkabb a kozvetlenebb kornyezetiikben élGktdl kérnek segitséget. A valaszok eloszldsat
a 7. dbra szemlélteti.

7. ABRA: A sziil6k mdsoktél valé segitségkérésének fontossdga

80 -
70 |
60 -
50 M Egyiltalin nem
% 4° M Részben
307 O Teljes mértékben
20
10
o

4 éves 8 éves 11éves 13 éves 15 éves 17 éves

A legfiatalabb korosztalyt kivéve a részmintakon az egyaltaldn nem egyetértd valasz ara-
nya a legkisebb, vagyis — ellentétben feltevésiinkkel — nagymértékben nem kérnek segit-
séget a sziil6k, ez a hozzaallas pedig fokozatosan né a 8 évesek korosztalyatodl a 17 évesek
korosztalyaig. Ennél nagyobb a részben egyetért6 valasz ardnya, s legnagyobb a teljes
mértékben egyetérts valaszé. A részben egyetértd (62 indok) valasz indokai két csoportba
sorolhatdk: 60%-uk szerint munkatdrstdl és ismeretlentdl nem lehet segitséget kérni, mert
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ez nem tartozik rajuk, 40%-uk szerint mindenkit6l, csupan idegent6l nem. Az egyaltalan
nem egyetért6 valaszt 6sszesen 5 anya indokolta. Egy csoportba sorolhatdk: nem kell sen-
kitdl segitséget kérni, a csaladnak kell mindent megtenni a hatékony gyermeki viselkedés
érdekében.

Az atlagok alapjan az 6t életkori részminta harom szignifikansan (p < o,05) elkiiloniilé
csoportot alkot: {13, 17} < {8, 1, 15} < {4}). Leginkabb a 4 évesek sziilei, legkevésbé a 13 és
a 17 éves tanuldk sziilei értenek egyet azzal, hogy szinte barkitél lehet segitséget kérni
abbdl a célbdl, hogy minél megfelel6bb kornyezetben és mddon sajatitsak el a gyerekek a
viselkedésformakra vonatkozé szabalyokat, normakat.

A Kitdl kér segitséget? kérdésre adott valaszokban a 13 és a 17 évesek elsé kérdésre adott
valaszai azonosithatdk a teljes mintdn mindegyik viselkedésforma esetében: bevallasuk
alapjan alig kérnek a sziil6k segitséget azért, hogy a gyereknek nagyobb lehetGsége legyen
hatékonyabb, eredményesebb egyiittmiikodésre, segitségnyujtasra és segitségkérésre, va-
lamint vezetGi szerep ellatasara és sikeres versengésre.

Ugyanakkor a Milyen gyakran kér segitséget rokontdl vagy munkatdrstél vagy csalddi bardt-
tol annak érdekében, hogy gyermeke minél tobb pozitiv példdt Idsson a négy viselkedésformdra?
kérdésre eltérGen valaszolnak a kiilonb6z6 életkoru gyerekek sziilei (4. tabldzat). A rokoni
segitséggel kapcsolatban a négy viselkedésforma koziil csak a segités esetében szignifikans
(p < 0,05) a részmintak szerinti csoportok kozotti kiilonbség. A munkatarsaktdl és a csalad
bardtaitol kért segitség alapjan mind a négy viselkedésforma esetében szignifikans (p < 0,05)
a kiilonbség a kialakult csoportok k6z6tt.

4. TABLAZAT: Sziil6i segitségkérés rokontdl, munkatdrstél és a csaldd barataitél

SziilGi segitségkérés Szignifikansan elkiilonulé
(kit6l — melyik viselkedésforma) életkori részmintak
Rokon — segités {7} <{1n,13, 15} < {4, 8}
Munkatdrs — egyiittmiikodés {17} <{m, 13,15} < {4, 8}
Munkatdrs — segités {17} <{n, 13} < {4, 8,15}
Munkatdrs — versengés {17} <{n, 13,15} < {4, 8}
Munkatdrs — vezetés {17} <{1n,13, 15} < {4, 8}
Barat — egyiittm(ikodés 07} <, 13,151 < {4, 8}
Bardt — segités {17} < {13,715} < {4, 8 11}
Bardt — versengés {17} <{n, 13,15} < {4, 8}
Bardt — vezetés {7} < {1, 13,15} < {4, 8}

Az elkiiloniilések alapjan a segités kivételével a leggyakrabban a legfiatalabbak sziilei, leg-
ritkabban a legidGsebbek sziilei kérnek munkatarstdl segitséget a kérdésben megfogalma-
zott cél eléréséhez. Ugyanez az elkiiloniilés a csalad barataitdl kért segitség esetében is,
szintén a segités csoportjai kiilonboznek, am az el6z6tdl eltéréen. Az eredmények alapjan
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feltehetGen minél id6sebbek a gyerekek, a sziil6k annal kevésbé vélik gy, hogy a kérnye-
zetiikben él6k viselkedése megfelelé mintaként szolgalhat gyermekiiknek, egyre kevésbé
hasznaljak ki tudatosan ezt a nevelési lehetGséget. Figyelemre mélto, hogy nincs jelentés
kapcsolat a segitségkérés és az iskolai végzettség, valamint az egy fore jutd atlagos havi
nettd jovedelem, illetve az anya életkora kozott, tehat mas csalddi jellemz6k befolydsol-
hatjak a gyermeknevelésnek ezt a mddjat.

ZAROGONDOLATOK

Kutatdsunk soran 4, 8, 11, 13, 15 és 17 évesek sziileinek vélekedését tartuk fel arrdl, hogy
milyen szerepet jatszik anyagi, szellemi és kapcsolati eréforrasuk mértéke és gyakorisaga
a gyerekek szocidlisérdek-érvényesits viselkedésével (egylittmiikodés, segités, versengés,
vezetés) kapcsolatban. Bar a vizsgdlat kis mintdn tortént, valamint szamos ponton médo-
sitani kell a kérdGivet, az eredmények egy része egybehangzd tobb nemzetkozi kutatdsi
eredménnyel; azonositottunk olyan jellemzéket, amelyek korabbi méréseinket figyelembe
véve mindenképpen figyelemre méltok; valamint olyanokat, amelyek tovabbi vizsgalatok
elvégzését teszik szilkségessé.

Az eredményeknek szamos fontos lizenete van. A vizsgalt sziil6k igen jelentGs kiilonbsé-
get tesznek a négy viselkedésforma k6zott, ugy vélik, gyermekiik egyilittm{ikodé viselkedése
és a segitségnylijtas elsGsorban a csaladi nevelésen mdalik, mig a versengés és a vezetés
madjait az iskolaban kell elsajatitaniuk. Ez a viszonyulas mindenképpen hat a gyerekek
e viselkedésformakrol alkotott attitlidjére, a viselkedésformakkal kapcsolatos ismeretek
megszerzésére és alkalmazasara, akdrcsak az a jelenség, hogy mar a legfiatalabbaknal is
a pénz a jutalmazas, a megerdsités egyik eszkoze.

A versengés esetében nagymértékii a sziil6i elutasitas, az indokok alapjan igen negativ
viselkedésformanak tekintik, s e vélemény fiiggetlen attdl, hogy hany éves a gyermek. Ennek
az eredménynek az értelmezésekor azonban mindenképpen figyelembe kell venni, hogy a
valaszaddk az anydk voltak. Szamos vizsgalat szerint a nGkre kevésbé jellemz6 a versengé
viselkedés, amit jelentGs mértékben magyardz a nemiszerep-elvaras és a banasmadd, néhany
hormonalis vagy evollciés jellemz6 (FULOP 2007).

Ugyancsak figyelemre mélto — és a fejlesztések kiinduldsi pontjaként sziikséges kezel-
ni —, hogy az idésebb gyermek sziilei kisebb szerepet tulajdonitanak maguknak e viselke-
désformak alakulasanak segitésében. A sziilGi vélekedések koziil tobb 6sszhangban all a
sziil6k gyermekeinek kdrében végzett kérdGives vizsgdlat (KASIK 2008a, 2008b) eredményé-
vel. Példdul a segitségkérés gyakorisaga csokken az életkor el6rehaladtaval, és az idGsebb
tanulok sziilei is kevésbé tartjak fontosnak, hogy gyermekeik a segitségkérésre megfeleld
példat ldssanak kérnyezetiikben (KASIK-TOTH 2010; KASIK-TOTH 2009).

A tovabbi kutatasok soran a prébamérés eredményei alapjan mindenképp bdviteniink
kell vagy at kell alakitanunk a kérdéseket és a lehetséges valaszokat. Az egyik legfonto-
sabb kutatdsi kérdés, hogy milyen kiilsé tényezdk (helyzetek, személyek) jatszanak fontos
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szerepet a viselkedésalakulas sziil6i segitésének folyamataban, illetve mélyebb elemzések
sziikségesek ahhoz, hogy pontosabban feltarjuk a normakozvetités és az eréforrasok igen
bonyolultnak tliné viszonyrendszerét.
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