TANULMANYOK
Laki Tamdsné
Az egyiittnevelés miihelye

ARAMPA’ integrdcios programsorozatanak tapasztalatai™

j\/[agyarorszdgon az1980-as években meriilt fel el6szor az integrdcio gondolata,
ettol kezdve foglalkoztak vele tudomdnyos kérdésként. Az esélyegyenldségi tor-
veny (1998) megteremtette az integrdcid jogi hdtteret, melyet tovdbbi jogszabdlyok
kovettek. Ekozben kiilfoldi példk, sziil6i kezdeményezések és szakmai érdeklddés
alapjdn egy-egy ovoddban és iskoldban kisérleti jelleggel elkezdddott az integrdlt
nevelés. A cikk az egyiittnevelés feltételeivel foglalkozik, azzal, hogy hol taldl-
hatdk az egyes feleldsségi teriiletek, ezek hogyan fiiggnek Gssze, és mik lehetnek
azintegrdlt oktatds gyakorlati megvaldsuldsdnak kovetkezd lépései. Mindehhez
kapcsolédik egy modellprogram bemutatdsa.

A skandindv allamokban és Nyugat-Eurdpa egyes orszdgaiban a 20. szazad 6tvenes-hatva-
nas éveiben, Magyarorszagon a nyolcvanas években meriilt fel el&sz6r az integracio gondo-
lata, ettdl kezdve foglalkoztak vele tudomdnyos kérdésként, egyre tobb szakmai konferencia
témai kozott szerepelt. ,,Magyarorszagon tudatosan és hivatalosan a Barczi Gusztav Gyogy-
pedagdgiai Tanarképzé FGiskolan 1981-ben kezdtiink el kutatni és kisérleteket végezni az
integrdcioval kapcsolatban. Egyszeriien a szakmai érdeklédés motivalt: a szakirodalombdl
tudtuk, hogy kiilféldén az integracid gondolata, s6t mar a gyakorlata is létezik, és sajat
gyogypedagogusi tapasztalataink alapjan egyértelm( volt, hogy itthon is sziikség volna
erre.” (CSANYI 2003, 67.) Az esélyegyenlbségi torvény (A fogyatékos személyek jogairdl és
esélyegyenlGségiik biztositasdrol sz6l6 1998. évi XXVI. torvény) megteremtette az integracié
jogi hatterét, melyet jogszabdlyok kévettek. Ekdzben kiilfoldi példak, sziilGi kezdeménye-
zések és szakmai érdekl6dés hatasara egy-egy dvodaban és iskoldban kisérleti jelleggel
elkezd6dott az integralt nevelés. Elmondhaté tehat, hogy mig példaul Svédorszagban az
egyiittnevelés gondolata évtizedeken at érlel6dott, szakmai vitakon ment keresztiil, folya-
matosan alakultak hozza a torvényi feltételek, majd megvaldsult a gyakorlatban, Magyaror-
szagon ezek a folyamatok parhuzamosan, folyamatos kolcsonhatasban zajlottak és zajlanak.
Ennek tudasa megnyugtatd lehet abbdl a szempontbdl, hogy részben magyardzatot adhat
a sikertelen prébalkozasokra, arra, hogy miért nem tudja Magyarorszag kell6 gyorsasaggal
atvenni vagy adaptalni a jo kilfoldi példakat, és miért nem terjednek rohamosan a ha-
zai kezdeményezések tapasztalatai. Ugyanakkor az a tény, hogy nalunk id6ben egymasra

*  ARAMPA mozaikszd, a ,,Rehabiliticids és AkaddlyMentesitési Programok Alapitvany” roviditett neve, ugyanakkor
utal a rampdra, amely a hozzaférés szimbdluma, hiszen biztositja a mozgassérilt és a kisgyerekkel kozlekedd
személyek szdmadra az épiiletekbe bejutast.

**  Acikk 2008 dprilisaban irddott.
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csusztak az elméleti gydgypedagogiai integracios vitak, az egyes érdekcsoportok itkozése és
a modszertani kisérletek, nehéz feladat elé allitja az egyes felelGsségi teriiletek képviseldit:
a torvény alkotdit, az iskoldk fenntartdit, vezetdit és pedagdgusait és természetesen a sériilt
gyermekeket, sziileiket és az Sket befogadd osztalytarsakat, sziilGtarsakat.

FOGALMAK

A kozoktatdsi torvény alapjan ,sajdtos nevelési igényii gyermek, tanuld: az a gyermek, tanuld,
aki a szakértGi és rehabilitacios bizottsag szakvéleménye alapjan

a) testi, érzékszervi, értelmi, beszédfogyatékos, autista, tobb fogyatékossag egyiittes
el6fordulasa esetén halmozottan fogyatékos, a megismeré funkciok vagy a viselkedés
fejlédésének organikus okra visszavezethetd tartds és stlyos rendellenességével kiizd,

b) a megismerd funkcidk vagy a viselkedés fejlédésének organikus okra vissza nem vezethe-
t6 tartds és sulyos rendellenességével kiizd (121. § 29.);

Ebben a cikkben az a) csoportba sorolt gyermekek integralt oktatasardl van szd, beleértve

azokat a gyermekeket is, akiket valamilyen oknal fogva a szakértéi és rehabilitdcios bizottsdg

(még) nem sorolt be. Ezeket a gyermekeket 6sszefoglaloan sériilt, fogyatékkal él6, fogyatékos,

gyermekeknek nevezem. Amikor az a) és a b) csoportba tartozé gyermekek valamennyien érin-

tettek, akkor a sajatos nevelési igényii kifejezés szerepel.

Tdrsadalmi integrdcio, integrdcio - A sériilt személyek egyenjogisaganak és egyenértékiiségének
elfogadasa a tobbségi tarsadalom részérdl. Jelen cikk csak a sériilt emberek integracioja-
val foglalkozik, nem érinti a legalabb ilyen jelentGségii szegregalt tarsadalmi csoportok
integracidjat. Tobb tanulmany foglalkozik mindkét csoport integracidjaval, utalva arra is,
hogy gyakran a hatranyos tarsadalmi, anyagi, csaladi helyzet az oka egy-egy kisgyermek
sajatos nevelési igény(ivé nyilvanitasanak.”

Integrdlt oktatds (mds szakirodalmak ezt funkciondlis integralt oktatasnak nevezik) - Sériilt és
ép gyermekek egy tanuldcsoportban térténd oktatdsa, tehat nem csupan egy épiiletben
és egy teremben, hanem a csoport tagjaként oktatjak a sériilt gyermekeket.

Egyiittnevelés; inkluziv oktatds - A sériilt gyermek tobbségi dvodaba, iskoldba jar, és ott bizto-
sitott a sziikséges, specidlis, személyre szabott fejlesztése, oktatdsa. ,,Az egyiittnevelést
megvalosito intézmény tébbet vallal, magasabb értéket kindl, mint részvétet és védett-
séget. Sikerkritériumnak a tanulok beilleszkedése, a tobbi tanuldval vald egyiitt haladasa
tekinthet6.”" Indokolt esetben a sériilt gyermekek egyéni vagy kiscsoportos fejlesztésben
részesiilnek, azonban a tanitasi drakon alapvetéen ép osztdlytarsaikkal vannak egyiitt.

*k

Pl.: NEMENYI 2004; BANFALVY 2005. Metzger Baldzs koriltekintéen foglalkozik a ,,hatranyos helyzetl” és a
gyermekek csoportjdnak pontos meghatdrozdsaval, hivatkozva eurdpai és hazai

»

,sajatos nevelésiigény( (SNI)
direktivakra és jogszabalyokra (METZGER 2004).

2/2005. (II1.1.) OM rendelet 2. szdmu melléklet 1.5
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AZ INTEGRACIO ELONYEI ES HATRANYAI

Az egyiittnevelés elényeit és hatranyait a szakcikkek kiilonb6zé nézépontokbdl kozelitik
meg, kiilonb6z6 csoportositasokat alkalmaznak.' Az ép gyermekek szempontjabdl az el6nyck
kozott szerepel az egylittm(ikodés, a tarsadalmi érzékenység, a kreativitas, a kommunikacié
fejlédését segitd technikak kialakuldsa. A sériilt gyermekek szamara a huzder6, a csalad-
ban maradas lehet6sége, a szakemberek egyiittmiikodése és a modszerek gyarapoddsa a
leggyakrabban emlitett el6nyok. Hatranyként szoktdk emlegetni a pedagdgusokra harulé
tobbletmunkat, a targyi-személyi feltételek hianyat, az el6készitetlen probalkozasokat. Ha
ezeket a listakat alaposan megvizsgaljuk, akkor a csoportositas mas értelmezési keretbe
helyezhetd. Az elénydk valddi elényoket jelentenek mind az ép, mind a sériilt gyermekek
szamara,? mig a hatranyok valdjaban nem hatranyok, hanem kihivast jelentd feladatok az
osztalytarsak, a pedagdgusok, az intézmények és a tarsadalom szamara. A kiilonb6z6 eu-
ropai orszagokban végzett vizsgalatok arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy ,,az inkluziv
oktatds kevésbé koltséges, mint a szegregalt”.?

Hosszu tavi gazdasagossagi szempontbdl is egyértelm(i az integracio létjogosultsaga,
hiszen kovetéses vizsgalatok bizonyitjak, hogy a szegregalt intézményben oktatott gyerme-
kek felnGttkorukban nagyobb aranyban lesznek munkanélkiiliek,* ami anyagi terhet is jelent
a tarsadalom szdmara. Ha a sériilt gyermekek kisgyermekkoruktol ép tdrsaikkal egyiitt
nének fel, és megtanulnak helytallni a k6z6sségben, kapcsolatokat létesiteni, konfliktuso-
kat kezelni, akkor lesz valddi esélyiik arra, hogy felnéttként is érvényesiilijenek a tobbségi
tarsadalomban. Ez természetesen csak egy befogadd kornyezetben valdsulhat meg.

1 Kopatakiné Mészdros Maria (2004) gyogypedagdgusokat és egyiittnevelésre nyitott tobbségi pedagdgusokat
kérdezett, ennek alapjan részletes listat allitott 6ssze. Végsd Palné a sziil6k szempontjabol sorol fel szemponto-
kat (VEGSS 2003, 1-2.). A Nyiregyhdzi Féiskola Szabolcs-Szatmar-Bereg megyei osztalyfénokok korében végzett
vizsgalatot (VENTER 2003, 148-149.).

2 OECD,1999: ,Flggetlenil attdl, hogy egy gyermek mennyire sulyosan fogyatékos, bevonhaté a k6zénséges
iskolai oktatasba anélkiil, hogy a bevonas akdr a fogyatékos gyermekre, akdr a tobbi tanuldra hatrdnyos hatdssal
lenne.” (125. pont) A jelentés beszamol arrdl, hogy az egylittnevelésnek készonhetéen valamennyi tanuld jobb
eredményt ért el, és bizonyitottnak tekinti, hogy a kozoktatdsban nincs pedagogiai magyarazata a szegregalt
oktatds fenntartasdnak (53. pont, 126. pont). Ugyanakkor a jelentés a dan példa kapcsan beszamol arrdl, hogy
tobb esetben a sziil6k kérik, hogy gyermekiik specidlis tantervii osztalyba jarhasson. Ennek értelmezéséhez
hozzatartozik, hogy az OECD-jelentés idejében Daniaban a gyermekeknek csupan 1,5%-a tanult egyéni tan-
terv szerint, és ezeknek a tanuldknak is a nagyobb része egy tobbségi iskola specidlis tantervii osztdlydba jart,
specidlis tantervii intézményben csak a gyerekek 0,65%-at oktattak. Azokban a din tobbségi iskoldakban, ahol
specialis tantervii osztaly is létezik, a legtobb tanuld killonb6z6 mértékben részt vesz a kortarsakkal kozos
tandrakon és egyéb programokon. Hasonlé tapasztalatokrél szamol be Rogers (2007) egy angol sziil6k kérében
készitett felmérés kapcsan. Az altala kérdezett sziil6k tobbsége fontosnak tartja gyermeke szocidlis integraciojit,
azonban ezt a specidlis intézményben folyd oktatds segitségével latja megvaldsithatonak. A beszamold értel-
mezéséhez hozzatartozik, hogy a megkérdezett sziilék gyermekeinek tobbsége halmozottan sériilt, és ennek
ellenére mégis 10-12 éves korig tobben jobbnak tartjdk az integralt oktatdst, ezt kévetden igénylik a specidlis
intézményi oktatast.

3 Inclusive Education... 1999.

4 Ldsd cCSANADI-GERGO-LADANYI 1996.
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A JELENLEGI HELYZET

Az egyes fogyatékossagi csoportok integralt oktatdasa

Magyarorszagon a 2006/2007-es tanévben nappali tagozatos intézményi oktatasban az al-
talanos iskolas sajatos nevelési igényli gyermekek 54%-a vett részt integralt oktatdsban. Ha
csak a sériilts gyermekeket tekintjiik, akkor egészen mas aranyszamot kapunk. 6758 tanuléd
(kozel 20%)° vett részt integralt oktatasban, mig 27 143 f6 (80%) specidlis intézményben
tanult. Az egyes fogyatékossagi csoportokat kiilon vizsgalva nagy kiilonbségek mutatkoz-
nak. A nappali tagozatos oktatasban részt vevé 548 ép értelmii mozgassériilt gyermek koziil
példaul 407 (74%) tanul integrdltan. Tehat az ép értelmii mozgassériilt gyermekek tilnyomé
részét tobbségi iskolaban oktatjak. Ha azonban a mozgaskorlatozottsaghoz enyhe foku
értelmi sériilés is tarsul, akkor mar csak 7%-uk keriili el a specialis intézményi oktatast.
A 1 ép értelmii vak gyermekbdl csupdn 23 tanul tobbségi iskolaban (21%), a 329 ép értelmii
siket tanuld koziil csak 40 (129%). Osszességében elmondhatd, hogy az integraltan oktatott
gyermekek koziil a diszlexidsok és a stlyos magatartasi és tanulasi zavarral kiizd6k az at-
laghoz képest erdsen feliilreprezentaltak, mig példdul a siket, a vak és a halmozottan sérilt
gyermekek csoportja erésen alulreprezentalt.

Mivel az enyhe fokban értelmi sériilt gyermekek az 6sszes sériilt gyermek 74%-4t jelen-
tik, érdemes ennek a csoportnak az adatait kiilon is megvizsgalni. Mig a tobbi fogyatékossagi
csoportndl az altalanos iskola egyes évfolyamain tanuldk szdma nagyjabdl egyenletesen
oszlik el, addig az enyhe fokban értelmi sériilt gyermekeknél igen jelentds kiilonbségek
tapasztalhatok. Példaul a 2006/2007. tanévben az el6készité és elsé osztalyba jardk 6sz-
szes létszama 2140 volt, 24%-uk (517 f6) tanult tobbségi iskoldban. 3807 nyolcadikos volt
ugyanebben a tanévben, koziiliik csupan 14% (540 f6) részesiilt integralt oktatasban. Minden
valdszinliség szerint nincs kevesebb értelmi sériilt els6 osztalyos, mint nyolcadik osztalyos
(a csokkend gyerekszam és az esetleges évismétlések, lemorzsolddasok csak csokkenthet-
nék a nyolcadikosok szdmat), hanem csupan az értelmi sériiltnek mindsitett elsé osztdlyosok
szama kevesebb. Osszességében elmondhatjuk, hogy az enyhe fokban értelmi sériilt gyer-
mekek koziil egyre kevesebb a specidlis gydgypedagdgiai intézményben oktatottak szama
az altalanos iskola egyre alacsonyabb évfolyamaiban, ugyanakkor az integrdltan oktatott
tanuldk szama lényegében vdltozatlan. Ennek oka tovdbbi vizsgdlatok targya lehet.

5  Akozoktatdsitorvény hatdlyos rendelkezése értelmében sajitos nevelésiigénylinek szamitanak a sérilt gyer-
mekeken kiviill a magatartas-illetve részképességzavarral kiizd6 gyermekek is. A sérilt gyermekekre vonatkozd
adatokndl 6k nem szerepelnek. Részletesen lasd a Fogalmaknal.

6  OKM-adat - személyes informacié alapjan (2007. oktéber) sajat szamitdssal. Az ebben és a kdvetkezé fejezet-
ben szerepl6 valamennyi adat az OKM hivatalos adatbdzisa és a személyes informdcio (2007. oktdber) alapjan
készilt sajat szamitdsok eredménye.
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A szegregaltan oktatott gyermekek aranya

Amellett, hogy megallapithatd, hogy az integraltan oktatott gyermekek aranya évrél évre
nG, érdemes megvizsgalni, minek kdszonhetd ez a novekedés, illetve, hogyan valtozik a
specidlis tantervii csoportban oktatott gyermekek aranya a tanuldk 6sszlétszamahoz vi-
szonyitva.

Mig 1996/1997-ben az 6sszes altaldnos iskolds gyermek koziil 3,94%-ot mindsitettek
sajatos nevelési igénylinek, 2006/2007-re ez az arany 7,43-re nétt. Kézben a szegregaltan
oktatott gyermekek ardnya az elmult tiz évben alig csokkent (3,74%-rdl 3,41%-ra). Ez eurdpai
Osszehasonlitasban,’ illetve az elmdlt tiz év integracids oktatas felé elmozduld torekvéseit
latva is igen magas.® Tehat az adatok alaposabb vizsgalata azt mutatja, hogy valdjaban alig
nétt az integralt oktatads aranya, hanem a valdsagban az tortént, hogy egyre tobb gyermeket
mindsitettek sajatos nevelési igény(inek.®

Osszefoglalva elmondhaté, hogy az elmilt tiz évben a torvényi szabélyozas egyre in-
kabb az egyiittnevelést tamogatta, ugyanakkor a gyakorlatban az integradltan oktatott
sériilt gyermekek aranya alig novekedett, tobbségiik gydgypedagogiai intézményekben vagy
tobbségi iskolak gydgypedagdgiai célu osztalyaiban tanult, illetve magantanuld lett.

FELELOSSEGI TERULETEK

Ahhoz, hogy az egyiittnevelés mindennapi gyakorlatta valjon, szamos szerepld 6sszehangolt
egyuttmiikodése sziikséges. Tobb szakcikkben taldlhatdk felsorolasok arra vonatkozoan,
hogy melyek azok a felelGsségi teriiletek, amelyek befolydsoljak az integrélt oktatas gya-
korlatta valasat. Ezek k6zott mutatkoznak ugyan eltérések, lényegében azonban mindenhol
a kovetkezok (illetve ezek egy része) szerepelnek.™

= Kozponti, allami felelGsség: torvényhozas; pénziigyi fedezet. Az egyiittnevelés alapvetd
feltételeit torvény szabalyozza.”

= Intézményi felel6sség: korai fejlesztés; pedagdgusképzés; tobbségi pedagdgusok és
gyogypedagogusok szakmai tdmogatdsa; gydgypedagdgusok szakmai tdmogatasa;

7 Ldsd SUIBERT-VAJDA 2006, 22.

8  Kulondsen magas a 3,41%-0s arany, ha figyelembe vessziik, hogy 1970/1971-ben az 6sszes nappali tagozatos
altaldnosiskolds gyermek kozil még csak 2,41% részesilt specidlis oktatdsban, 1960/1961-ben pedig csak 1,09%.
Ez utdbbi adatok vizsgilata azonban sziikségessé tenné annak figyelembevételét, hogy az 1960/1961-es és az
1970/1971-es tanévben még a sériilt gyermekek koziil igen sokan nem vettek részt a nappali rendszer(i képzésben,
s6t koziilik sokan , képezhetetlen”-ként semmilyen képzésben nem vehettek részt.

9 Enneka pozitiv és negativ hatdsai tovabbi vizsgalatok targya lehet. A minGsitésnek kdszonhetGen tobb specia-
lis segitségben részesiilnek-e ezek a gyermekek? Az ,,SNI” mindsités megbélyegzést, pszichés vagy szocidlis
nehézséget jelent-e? Stb.

10 Tobbek kdzott: EADSNE, 2001; OECD, 1999, 102—103.,151., 195. 0. 129. pont; VARGANE 2006, 11.; METZGER 2004;
JUST 2005. Kovacs Andrdsné és Novak Valentin a tébbi feltétel mellett a nevelGtestilet felkésziltségét, érzelmi
bedllitéddsat és pedagdgiai tevékenységét hangsulyozza (KOVACS-NOVAK 2006, 68—71.)

11 Kozoktatdsi torvény —1993. évi LXXIX. torvény a kozoktatasrol.
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tamogato iskolai kérnyezet; befogadd tanari attit(id. A korai fejlesztést a jogszabaly
csak azok szamara biztositja, akik szakértdi bizottsagi javaslattal rendelkeznek. Az
alacsonyabb érdekérvényesit6 képességli sziilok gyermekei koziil (kiilondsen kisebb te-
lepiiléseken, ahol kevés az elérhet6 kozelségben lévs szakember) sokan kimaradnak az
ellatasbodl (vagy nem férnek hozza a szdmukra leginkabb fejlédést hozé mddszerekhez
még akkor sem, ha rendelkeznek a sziikséges szakvéleménnyel). A pedagdgusképzés-
ben nagy elérelépések torténtek az elmult évtizedben, ugyanakkor nagyon sok ma
végzG pedagdgus nem rendelkezik sem elméleti ismeretekkel, sem gyakorlati tapaszta-
latokkal az egyiittnevelésre vonatkozdan.? Ma mar szamos olyan dvoda és iskola van,
amelyekben kialakult a befogadd kornyezet, ahol természetes a sériilt gyermekek
részvétele. Ez gyakran egy-egy gyermek sikeres integracidjanak koszénhetd. Ebben
vitathatatlanul kulcsszerepet jatszanak a pedagdgusok, kiilonésen az osztalyfénokok.
Az egyes intézményekben kialakul a sériilt emberekkel valé bandsmad kultiraja, ami
hat az ott tanitdkra, tanuldkra. Vizsgalat bizonyitotta példdul, hogy a pedagdgusok
egyiittnevelésre vonatkozo attitlidje 6sszefiligg azzal, hogy melyik intézményben dol-
goznak.s

= EgyénifelelGsség: sziil6k ismerete, batorsaga, érdekérvényesit6 képessége; sériilt gyer-
mekek befogadd viszonyulasa; ép gyermekek és felnGttek befogado viszonyulasa; peda-
gogusok befogadd viszonyulasa. A felsorolt egyéni szereplék kezdeményezGkészsége,
nyitottsaga, kitartasa. Ahhoz, hogy az egyiittnevelés sikeres lehessen, 6nmagaban
kevés a torvényi feltételek megléte, kevés az intézményi szintli befogadas, sziikség
van az egyes emberek befogadd viszonyuldsahoz. Csak akkor valdsulhat meg valédi
egylittnevelés, ha az egyes pedagdgusok, a sériilt gyermek, a sziilei és az osztalytarsai
is nyitottak, elfogaddak tudnak lenni. Tobb olyan esetet is publikaltak, ahol éppen a
sziil6k dontottek ugy, hogy gyermekiik szamara inkabb a t6bb védelmet nyujtd spe-
cialis intézményt valasztjak." Mas esetben viszont éppen a sériilt gyermekek sziilei az
egyiittnevelés kezdeményezGi és siirgetGi.™s

Nem reprezentativ felmérés soran 2005-2007-ben féiskolan, illetve egyetemen végzett tanitdkat, altalanos és
kozépiskolai tandrokat kérdeztiink. Attagosan 4-5 alkalommal tortént emlités az egylttnevelésrdl a teljes képzés
soran, kifejezetten ezzel foglalkozd tantdrgy felvétele a legtébb intézményben nem kételezd, ennek ellenére
néhany fGiskola tantervében szerepel.

A pedagdgusok integracidéhoz vald viszonyuldsdban szignifikans kilonbség van néhany iskola atlaga kozott,
aminem kéthetd ahhoz, hogy az intézmény integral-e vagy sem, és hogy févarosi vagy vidéki (HORVATHNE
2006, 93.).

Az Utolsé Padbdl Program keretében Gjra megvizsgaljak az enyhén értelmi fogyatékosnak minédsitett iskold-
sokat. Orosz Lajos, a program felelse az [origo]-nak elmondta, hogy 2100 fogyatékos osztdlyba jard gyereket
vizsgaltak meg fliggetlen szakértok, és 222-6t helyeztek vissza a hagyomanyos képzésbe. A programban dol-
gozbkat meglepte, hogy tobb mint negyven esetben a sziilék ragaszkodtak ahhoz, hogy a gyerekiik tovabbra is
afogyatékosok kozott tanulhasson. Ezt részben a gyerekkozponti oktatdssal, részben pedig azzal indokolték,
hogy azilyen osztalyokban a tanarok toleransabbak a kulturalis kiilonbségekkel.” (www.origo.hu, 2005. februar
2.) Idézi: BANFALVY 200s5. Egy angol kutatas beszdmol arrdl, hogy autista, illetve halmozottan sérilt gyermekek
sziilei szdmos esetben a kamaszkor kozeledtével gyermekiket specidlis iskoldkba vitték at (ROGERS 2007).

Salné és Képatakiné (2001) 549 intézményt vizsgalva megallapitotta, hogy minden helyszinen a legnagyobb
aranyban a szilék kezdeményezték az integralt oktatdst.
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Az egyes pedagdgusok felelGssége csak az intézményi és tarsadalmi hatteret figyelem-
be véve értelmezhetd. Papp Gabriella kutatasa 6sszefoglaléjaban ezt irja: ,,Szamos helyen
kényszerbdl keriilnek az osztalytanitdk az egyiittneveléssel kapcsolatba. Fontos lenne a
jovében, hogy ne kényszeritsék a pedagégusokat erre a feladatra, ha mégis részt kell venni
ebben, akkor pedig biztositsdk a pedagdgusok felkésziilését a feladatra. Gydgypedagdgus
jelenléte nélkiil, az osztdlytanitok jelenlegi felkésziiltsége mellett lehetéleg ne vallaljak
az egylittnevelést, vagy legaldbbis ne az ilyen gyakorlatbdl vonjanak le kévetkeztetése-
ket az egyiittnevelés hatékonysdgara.””® Tobb pedagdgus szamolt be arrdl, hogy alapvetéen
az egyittnevelés mellett all, ugyanakkor nem érzi, hogy elég tuddsa lenne ehhez, illetve
elég segitséget kapna a folyamatosan ad6do nehézségek megolddsahoz. Ezen feliil tobben
szamolnak be arrdl, hogy nagy létszdmu osztalyban tobb hatranyos helyzetd, koztiik sériilt
gyermek integrdcidjat kell 6nalléan megoldaniuk, amihez hianyosnak érzik er6forrasaikat
és kompetenciaszintjiket.”

Osszefiiggés az egyes feleldsségi szintek kozott

A kiilonboz6 szintli és ezen beliil is a kiilonboz6 jellegli felelésségi teriiletek szervesen kap-
csolodnak egymdshoz, hatnak egymasra és kolcsondsen feltételezik egymdst. A tarsadalmi
szemlélet, az adott kérnyezetben altalanosan elfogadott nézetek hatnak az intézményekre
és az egyénekre, ugyanakkor az intézményi és az 6ssztdrsadalmi attitlid az egyéni attitdi-
dok hatdsara alakul ki.™® Az egyes szerepl6k azonos mértékben vesznek részt, egyikiik sem
helyettesithet6. Az objektiv feltételek a kozponti, allami szabalyozas (torvényi szabalyozas,
pénziigyi fedezet) és az intézmények (,,a specidlis eszkdzok, taneszkézok megléte, a megfe-
lelS osztalylétszam, a segitd szolgdltatasok és személyek biztositasa, de ide sorolhatjuk a
korrekt diagndzist, a pedagogusképzésben megjelend specialis ismereteket és a megfeleld

16  PAPP 2001, 118.

17 Tovabbikutatasok targyat képezheti, hogy milyen [étszamu és Gsszetétell osztdlyba hany, milyen sajatos neve-
lésiigény( gyermek milyen formaban integralhatd. Hornydk Ferencné szerint a sérilt gyermekek egyiittnevelését
alegalkalmasabb elit intézményben folytatni, csoportonként vagy osztdlyonként legfeljebb 2-3 f6t befogadva.
Az 1991 6ta mikodd Gyermekek Hazdban 18—24 fés osztdlyokban 1-3 gyermek tanul integréltan (LOCSMANDI
2004, 1. tabldzat). K&patakiné szerint ,,...optimdlis a 20 f&s osztdly, benne legfeljebb 2-3 sajatos nevelésiigény i
tanuldval” (KGPATAKINE 2004, 45.). Tobb eurdpai orszdgban terjedében van a csoportos integrédcio, amikor a
hasonld sériiltségl gyermekek egy csoportja a nap egy részében kiilon foglalkozdsokon vesz részt, de egyre na-
gyobb mértékben bevonjak ket az osztdly munkajaba. A sériilt gyermekekbél allé néhdny f6s csoportnak kiilon
pedagdgusa van, aki a tobbségiiskola tantestiiletéhez tartozik. A k6zos foglalkozasok sordn a gydgypedagdgus
és atobbségi pedagdgus is foglalkozik a teljes csoporttal.

18, Atdrsadalom nem absztraktan létezik, hanem mindig adott lokalitdsokban kristalyosodik ki. A tarsadalom
helyi ’kikristdlyosodasa’ jelenti azt a kornyezetet, amelyben az egyének tevékenykednek, csoportokat alkotnak,
benniik maradnak vagy kiszakadnak azokbdl. A kornyezet részint szocidlisan értelmezhet6 — azaz jelentia
tarsadalmi rétegek, csoportok, politikdk jelenlétét és egyltt jatszasit —, részint az adott természeti-foldraj-
zi adottsagokat, részint és nem utolsésorban a tarsadalmi szervezetek, intézmények elérhetdségét jelenti.”
(FORRAY 2005, 94.)
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iskolai kovetelményeket, értékelési rendszert is”*) felelGsségi teriiletére tartoznak. A szub-
jektiv feltételek egy részéért az intézmények (a gyogypedagdgus és a tobbségi pedagdgusok
kozti kapcsolat,® a sériilt gyermekekhez viszonyulas intézményi szinten), mds részéért az
egyének (sziil6k, sériilt gyermek, osztalytdrsak, pedagogusok attitiidje) a felelések. Ha az
objektiv feltételek teljes mértékben adottak is, a szubjektiv feltételek megléte nélkiil nem
johet létre valddi egyiittnevelés, hiszen a konkrét helyzetek konkrét megolddsa mindig az
egyes, ott lévé embereken mulik. Forditott helyzetben, ha a szubjektiv feltételek adottak,
helyi szinten sikeresen megvaldsulhat az integracid az objektiv feltételek hianyos teljesiilése
ellenére, azonban ez mindig csak lokalis megoldast jelenthet. Fontos tehat az integracio,
illetve az egyiittnevelés szempontjabdl, hogy valamennyi intézményi intézkedés sordn figye-
lemmel legyenek az érintett egyénekre, ugyanakkor az egyéneket megcélzo, szemléletbeli
korlatok attorését célzo intézkedések vagy civil kezdeményezésli figyelemfelhivo események
soran sziikségszer(i az intézményeket is bevonni, érintetté tenni.

Osszefoglaléan tehat elmondhaté, hogy az allami szintii szabdlyozds biztositja az
egylittnevelés kereteit, intézményi szinten térténnek gyakorlati elGrelépések. A konkrét
dontéseket mindig egyéni élettorténettel, értékrendszerrel, tuddssal és tapasztalattal ren-
delkez6 személyek hozzak, és ezek a dontések mas egyének rovid és hosszu tavu jovéjét,
szemléletét, értékrendjét befolyasoljak. Ezek az egyéni értékrendek formaljak az intézmé-
nyek arculatat, befolyasoljak miik6désiiket és alakitjak a tarsadalmi attitlidot. A kérdés,
hogyan lehet egymasra vonatkoztatni a szerepl6k tevékenységét. A sériilt emberek integ-
racidjanak egyik kulcskérdése, hogy mi az elsé lépés, honnan lehet elindulni, mi az dtja
annak, hogy mindenki szimara természetessé véljon a sériilt emberek egyenjogusaga és
az egylittnevelés. Az elmult években szamos kiilonb6z6 gyakorlati probdlkozas és elméleti
megkozelités keriilt nyilvanossagra.

KULONBOZO MEGKOZELITESI MODOK

Szamos megkozelitési mod lehetséges azzal kapcsolatosan, hogy mi lehet a legsiirgetGbb
vagy a legalapvetdbb feladat ahhoz, hogy kozelebb keriiljink az integralt oktatds gyakor-
latahoz. Az egyes megkozelitési médok mas-mas teriileteket hangsulyoznak, de a legtobb
ramutat arra, hogy Gsszetett kérdéskorrél van szd, ahol az egyes szereplék kompetenciai
kozott atfedések lehetnek. Ugyanakkor tobb olyan modell él parhuzamosan, amely egyes
szereplGket tesz az integracid els6dleges felelGsévé, ami egyfajta egymdsra épiilési sor-
rendet hataroz meg.

19  Ldsd HORVATHNE 2006, 83.

20  Ldsd cSANYI1993. [dézi HORVATHNE 2006, 83.
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1. modell*

Torvény P Pedagdgus F-V Tarsadalom

Az el6z6 modellnek egy részletesebben bemutatott valtozata a 2. modell.?

Torvényi feltételek + Pedageuskénzds Uj programcsomagok
financialis lehetGségek g0g P + segit6 haldzat
=P Tarsadalmi elfogadas Integralt oktatas

3. modell*

Torvény Rejtett k6zoktatasi Fenntartd, pedagdgus,
(=személyi és targyi —I— értékrendszer —I— politikus, iskola, sziilé
feltételek) a tarsadalomban egységes fellépése

\7 T
A torvény hatékony miikodése,
egyittnevelés megvaldsulasa

21, Atorvényeket, rendeleteket ismer6 és azok szellemében tevékenykedd befogadd pedagdgus szakmai felké-
sziiltsége, embersége mellett torvény adta lehetGségei, kotelezettségei tudatdban és eszkizei birtokdban nevel
egy elfogaddbb tdrsadalmat.” (VARGANE 2006, 56.)

22 Azeltelt1o év nem hozott attor6 véltozdst a pedagdgusok szemléletében, az integracid az emberek tudata-
ban még nem valt normdva. Az integralt oktatds tarsadalmi feltételeit a fogyatékosok tarsadalmi elfogadasa,
azintegrdcio szemléletének kiterjesztése teremti meg. A szakmai kérdéseken, felkésziltségen tdl financialis
lehetségeken is mulik majd, hogy az dtformdlddas mennyi id6t vesz igénybe. <...> Az Eurdpai Szocidlis Alap
forrdsai Magyarorszag szdmdra <...> hozzaférhetGek. A tdmogatasnak kszonhetben a kdzeljovében pozitiv
valtozds kovetkezik a pedagdgusképzés, és pedagdgus-tovabbképzések terén, elérhetéek lesznek az integraciot
segitd Uj programcsomagok, jo gyakorlatok, és hamarosan szervezett szakmai segit6 haldzat is rendelkezésre
all majd.” (VARGANE 2004)

23 Atorvényt maatobbségi pedagdgia és a gydgypedagdgiais az egylittnevelés személyi és targyi feltételeinek
oldalardl szemléli. Ezek egy része kikényszerithetd, mds része, mivel a kikényszeritésnek szdmtalan akaddlya
lehet, csak hosszabb tavon dllhat elé. De vajon megvannak-e a kozoktatds irdnyitdiban, a fenntartékban és az
iskolak pedagdgusaiban azok a felkésziiltségbeli és elkotelezettségbeli feltételek, amelyek ennek az Uj esz-
ménynek a megvaldsitasdhoz sziikségesek? Vajon a tarsadalmon beliil létezik-e egy olyan rejtett kozoktatdsi
értékrendszer, amelyben a politikusok, aziskola és a sziil6k egységesen az egylittnevelés eszményét képviselik?
Létezik-e olyan kozmegegyezés, amely a pénzfelhasznalas kritikus dontési helyzeteiben az egyiittneveléshez
sziikséges anyagi feltételeket biztositja? A torvény csak e sokféle elofeltétel megléte esetén miikodhet haté-
konyan és alakithatja at a kozoktatast az egylttnevelés eszményének megfelelGen.” (ILLYES 2004, 4.)
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modell*

Torvényi garancia H Sziilé P Intézményi valtozasok

5.

modell>

Objektiv feltételek
(torvényi,
targyi, anyagi)

—I— A torve”ny_ha,ltekony )| Tarsadalmi integracio
miikodése
Szubjektiv feltételek
(pedagdgusok
attitiidje)
6. modell*®

Befogad¢ tarsadalom H Integralt oktatas

7. modell?”
Befogadd
Gyermeket Iskolai + tarsadalom ,
P RN Integralt
vallald szul6k =P sziilGi erkolcsi = + - .
s . . oktatas
felkészitése nevelés pedagdgus-
képzés
A bemutatott modellek tarsadalmi és intézményi felelGsséget hangsilyoznak, és az egyes
felelGsségi teriiletek sorrendiségérél beszélnek. Elképzelhet6 azonban olyan modell is, amely

az egyiittnevelés érdekében valamennyi felelGsségi teriiletre egyszerre Gsszpontosit, egy-
szerre kezdi el a munkat az intézményekben és a tarsadalomban, méghozza oly mddon,
hogy az dvodakkal és iskolakkal egylittmiikddve az osztalyteremben, a tanari szobaban

24
25

26

27

Ldsd SALNE-KOPATAKINE 2007, 27.

Ldsd HORVATHNE 2006, 81., 94.

,Ne csak aziskola legyen az integracio szintere, hanem a tarsadalom is. Jobb lett volna egy olyan tarsadalmi
kézegben elinditani az integraciot, ahol befogadjak ezt a szemléletet, ahol a tarsadalmifeltételek mar adottak.”
(KERESZTY 1999, 54.)

Eretté kellene elészor nevelni a tirsadalmat a mdssag helyes kezelésére, a tolerancia valédi gyakorldsara,
nemcsak iskolai kérnyezetben, hanem az élet minden teriiletén.” (BORSFAI 2007, 30-31.)
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és az igazgatdi irodaban a sériilt emberek, az Gket képviseld civilszervezetek és a sziil6k
kozremiikbdésével kezd6dik meg a szemléleti korlatok attérése. Mindekozben figyelembe

veszi az egyes felelGsségi szintek egymdsra hatdsat.

8. modell

PR

Intézményi
felelGsség

Egyiittnevelés

Kozponti,
allami
felelGsség

Egyéni
felelésség

A kovetkez6kben egy 8. modell szerinti gyakorlatot mutatunk be.

EGY LEHETSEGES GYAKORLATI UT2®

A RAMPA (Rehabilitacids és Akaddlymentesitési Programok Alapitvany) 2001-ben létrehozott
maganalapitvany, és legfGbb céljai kozé tartozik a sérilt emberek integracidjanak elésegi-
tése. Mivel sem intézményhez, sem 6nkormanyzathoz nem kotédik, konnyen megérizheti
fliggetlenségét, ugyanakkor jo kapcsolatot alakithat ki 6nkormanyzati szervekkel, oktatasi
intézményekkel, mas hasonlo teriileten miik6dé civilszervezetekkel. Sajatossaga még, hogy
valamennyi fogyatékossagi csoport tamogatasat egyforman fontosnak itéli, a lehetGsége-
ket és igényeket figyelembe véve igyekszik tamogatni 6ket. Egyes tevékenységeit orszagos
hatdskorben fejti ki, azonban szdmos programot valdsit meg a bajai kistérségben.?

28 Azitt bemutatott programrdl részletes képes beszamold olvashaté a www.rampa.eu internetes oldalon.

29 Akistérség Baja varosbol és1g kozségbdl dll, lakossaga 76 753 f6, ebbil 5341 sériilt ember (2001. évi népszamlaldsi
adatok. KSH 2003, 110.). Taldlhatd a kistérségben tobbek kozott egy enyhe értelmi fogyatékosok szamara léte-
siilt AMK (6voda, altalanos iskola, szakiskola és didakotthon), egy értelmi sériilt felnStteknek ellatast biztositd
bentlakasos szakositott otthon (Garan), egy alapitvanyi fenntartdst lakdotthon (Bajdn) és tobb civilszervezet,
amelyek az egyes fogyatékossdgi csoportok tdmogatdsdra jottek létre. Ezen felil a legtobb telepiilésen mi-
kodik tobbségi intézményként egy dvoda és egy dltalanos iskola, Bajan 12 dvoda, g dltaldnos és 7 kdzépiskola
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A RAMPA munkatdrsai azt vallottak, hogy akkor tudunk valami djba kezdeni, ha részesei
voltunk vagy vagyunk valami hasonldnak, ha van valami olyan tudas vagy élményanyag,
amelyet lehet transzformalni és alkoté mddon felhasznalni. Igaz ez az egyes emberek és a
tarsadalom elGtt allo feladatokat nézve egyarant. Az egyes pedagdgusok munkajuk soran
ugy tudnak integraltan oktatni, ha kialakul sajat viszonyuk a fogyatékossaghoz, majd sze-
mélyes kapcsolatba keriilnek sériilt emberekkel, kozottiik sajat tanitvanyaikkal.s°

A RAMPA munkatarsai ugy gondoltak, hogy a személyes j6 élmény semmivel sem po-
tolhatd, és elengedhetetlen feltétele annak, hogy valaki barmilyen szinten is tenni tudjon
az integracio érdekében.> A személyes taldlkozasnak hihetetlen ereje van. Ha egy sériilt
emberrel j6 kapcsolatba keriil egy pedagdgus, onkormanyzati szakember vagy akar egy didk,
az elég lehet ahhoz, hogy felelGsnek érezze magat azért, hogy a ra varé kisebb-nagyobb
lépéseket megtegye.

Ebbdl kiindulva dolgozta ki és valdsitotta meg a RAMPA a , Korlatainkon innen és tal”
sorozatot.

El6zmények

A 2001-2002-ben kezdddott koncepcionalis el6készités keretében parhuzamosan harom
szintéren zajlottak kisérleti programok, amelyek célja annak feltérképezése volt, hogy egy
késGbbi, atfogd program keretében kik és milyen médon tudnak egyiittmiikddni. A harom
szintér: dvoda, altalanos iskola, gimnazium.

Ovoda = Ovodaskort, kézosségbe nem jard sériilt gyermekek és egy tobbségi évodai csoport?
(amely akkor mar megkezdte latassériilt gyermekek egyiittnevelését) vett részt kozos fej-
lesztd foglalkozasokon, amelyek egyuttal az 6voda dolgozdi szamdra bemutato foglalko-
zasok voltak, tébbségében mozgdsos és nyelvi feladatokkal.

Altaldnos iskola ™ Egy tobbségi altaldnos iskola® és egy specidlis 4ltaldnos iskola didkjai
szamdra tartottak a két intézmény pedagdgusai k6zos kézmiives-foglalkozasokat. Ezek
a foglalkozasok évekig nagy sikerrel miikodtek. A pedagdgusok tarsadalmi munkdban,

és1fGiskola. Ez jo taptalaj a szemléletformdlasra, hiszen elég kis térség ahhoz, hogy a pedagdgusok és az
intézményvezetSk ismerjék egymdst, hogy j6 személyes kapcsolat alakulhasson ki valamennyi résztvevével,
ugyanakkor elég nagy ahhoz, hogy megtaldlhatok legyenek a kiilonb6z6 intézményi formak, a killonbozo szak-
teruletek szakemberei. Elég nagy ahhoz, hogy legyen m(ikod6 helyi sajto és televizid, és elég kicsi ahhoz, hogy
az ezek altal bemutatott programok a kistérségben széles korben ismertté vdljanak.

30  Sokszor kideril egy-egy jo szakemberr6l, hogy kozeli hozzatartozdja, gyermekkori baratja él valamilyen fogya-
tékkal, vagy hosszabb idét toltétt olyan orszdgban, ahol az egyiittnevelés mar mindennapi gyakorlat.

31 Szekeres Pal, az akkori Gyermek-, Ifjisdgi és Sportminisztérium dllamtitkdra nyilatkozta: ,,Mindenképpen pozitiv
élményekhez kell kotni a fogyatékossaggal kapcsolatban megszerezhetd ismereteket. Legyenek olyan fogyatékos
személyek, akik sajat teljesitménytkkel formaljak a tudatot, mert 6k a hitelesek. De gondolkodunk azon is, hogy
afogyatékossaggal kapcsolatos ismeretek és szemléletformdlds hogyan épiiljon be példaul az osztalyfénoki
6rdk anyagaba.” (SZEKERES 2003, 66.)

32 ASzentLdszlé AMK évoddja.

33 Az Edtvos Jézsef Féiskola Gyakorld Altaldnos Iskoldja.
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sokszor szabadidejiikben, hatalmas energiat forditva ra rommel végezték a munkat. Ugy
tlint, hogy a RAMPA nélkiil is miikédne, hiszen az alapitvany egy-egy telefonhivason, az
alkalmankénti személyes részvételen és a nyersanyagok koltségének megtéritésén kiviil
az els6 néhany foglalkozast kdvetéen semmilyen tdmogatdst nem adott. A pedagdgusok
tervezték a program folytatdsat, azonban tudomasunk szerint a RAMPA egyiittmiikodése
nélkil nem valdsult meg t6bb foglalkozas.

Gimndzium ® Gimnazista fiatalok3* beszélgetSkor keretében sériilt diakokkal és felnGttekkel
ismerkedhettek meg.

A program

Valamennyi alkalom kdzos célja volt, hogy a személyes taldlkozas, a beszélgetések, az él-
ményt jelentd kozos tevékenység és egyiittgondolkodas segitségével formalddjon a részt
vevl gyermekek és pedagogusok attitlidje, alakuljon ki, illetve erGs6djon a sériilt emberek
irdnti nyitottsag, tolerancia és megértés. A programba Gsszesen 20 intézmény, tagintézmény
és civil csoport kapcsolddott be, ennek kdszonhetGen kb. 220 6vodas, 1500 alsé tagozatos,
1500 felsG tagozatos gyermek és 2000 kézépiskolds fiatal vett részt benne. 2002-t6l 2007-ig
ISM- és NCA-tamogatassal 6sszesen tébb mint 200 foglalkozas valdsult meg sériilt emberek
integracidja céljabol a bajai kistérségben lévG dvodakban, altalanos és kézépiskolakban 3—19
éves gyermekek és fiatalok részvételével.

Munkatarsaks3s

Az évek soran hosszabb-rovidebb id6re egyre tobb sériilt és ép kiképzett munkatars vett
részt a programban. Legnagyobb szerepiik természetesen a sériilt embereknek volt, akik
kidlltak egy-egy csoport elé, vallalva akadalyozottsagukat, sokszor egész élettorténetiiket.
Egyértelmiivé valt, hogy ezt a munkat csak olyan ember tudja végezni, aki vallalja sériilt
voltat, akinek egészséges onidentitdsa van. A sériilt vendégen kiviil minden talalkozaskor
jelen volt még egy munkatars, akinek moderald és kozvetitd szerepe volt,* ezenkiviil mintat

34 Magyarorszagi Németek Altaldnos Mivel8dési Kézpontja Gimnaziuménak dikjai.

35 Aprogram munkatarsaivoltak: Dékan Alexa pedagdgus, szakfordité (mozgdssériilt); Dudas Imre rendszertervez6
informatikus (vak); Horvdthné Dunaveczky Leona szocioldgus (vak); Joszt Ldszl6 gydgypedagdgus (vak); Katona
Ottd sportold (mozgdssériilt); Kurcsics Karoly sportold (mozgassérilt); Memholczer Katalin gydgypedagdgus
(vak); Mikesy Gyorgy pedagdgus, intézményvezetd (siket); Nagy Bendeglz épitészmérnok, rehabilitacios szak-
mérnok, fotdm(ivész, sportold (mozgdssérilt); Neményi Eduard civilszervezeti munkatdrs (nagyothalld); Patai
Istvan gondolkodd ember (vesetranszplantdlt, llami gondozasban feln6tt); Sebestyén Andrds sportold (moz-
gassérilt). Afelkészits képzés vezetdje: dr. Hantos Agnes pszichoterdpeuta. Az értelmi sériilt és ép gyermekekkel
kozosen végzett foglalkozdsok vezetdi: Balatoni Zsolt pedagdgus; Baloghné Baldzs Judit gydgypedagdgus;
Dedkné Obermann Helga gydgypedagdgus; Katanich Katalin pedagdgus; Konkoly Katalin gydgypedagdgus;
TiszaiJakab gydgypedagdgus. Moderatorok: Pethé David zenemiivészeti hallgatd; Weidinger Yvette pedagdgus.
Jeltolmdcs: Gergely Néra.

36 Az G szerepe volt, hogy oldja az esetleges félelmeket, meginditsa a kommunikdciot a sérilt vendég és a gyermekek
kozott. Néha el6fordult, hogy megrekedt a beszélgetés, ilyenkor nagy elényt jelentett, hogy ott volt valaki, aki
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adott, hiszen 6 egy ép ember, aki kiall a csoport elé, és arrdl beszél, hogy neki sériilt baratai
és kollégai vannak, és apro jelekbdl lathatd, hogy a két ember k6z6tt valéban tobb mint
munkatarsi kapcsolat alakult ki. A siket vendéget kezdetben jeltolmacs kisérte, azonban a
gyermekek meglepden nyitottak és taldlékonyak voltak, egymasnak segitettek, és arckife-
jezésiikkel jelezték, amikor valamit nem értettek. A foglalkozas el6tt a tanuldk mindig arra
szamitottak, hogy olyan valaki lép be a terembe, akit 6k nem értenek, és aki ket nem érti.
Varatlan volt, de az els6 csodalkozas utan minden alkalommal valddi beszélgetés alakult
ki, amely hatalmas élményt jelentett: ,,Beszélgettem egy siket emberrel!” Esetenként arra
volt sziikség, hogy a hatsé padbdl érkezé hozzaszélasokat tolmacsolja a segit6é a nem hallé
munkatarsnak.

A munkatdrsak felkészitése

2006 Gszén sziikségessé valt a kiilonbozo teriileten egy célért dolgozé munkatarsak ta-
lalkozasa, a kozos alapelvek kidolgozdsa.s” A résztvevik tobb szempontbdl is jelentdsen
kiilonboztek egymastol (iskolazottsdg, életkor, nem, egészségi statusz). Kozos volt azon-
ban benniik, hogy mindannyian a befogadd tarsadalom létrejottéért vallaltak a feladatot.
A képzés sikerét mutatta, hogy annak ellenére, hogy késGbb idGben és térben kiilon-kiilon
zajlottak a foglalkozdsok, csapatmunka alakult ki. Létrejott egy azdta is miikodé aktiv leve-
lezélista, ahol mindenki id6rél id6re beszamolt, szakmai kérdéseket tehetett fel, amelyekre
valaszt kaphatott.

A felkészités legfontosabb elemei

A haszndlhaté kommunikacids formdk alapos atbeszélése és rogzitése = Jeltolmacs segit-
ségével a siketek is jol értették a vakokat, érdekes médon mar kezdetben sem jelentett
lényegi problémat egymas megértése. Ennek bizonydra oka volt az egy célért tenni akaras,
valamint az, hogy ha kiilonb6z6 helyeken is, de szocializacidja soran valamennyi résztvevo
szamara természetessé valt a korben iilG, egymasra figyel6 beszélgetés.

Ko6z0s egyiittmiikodés = Mindenképpen kihivas volt olyan jatékokat, feladatokat taldlni,
amelyekhez nem kell mindenkinek felallnia, latnia, hallania, amelyekben ezek a funkcidk
vagy helyettesithetGk, vagy kis segitséggel a hatrany kikiiszobolhets, amelyekben egyen-
ranguként vehet részt mindenki.

Szerepcsere = Dramatikus jaték soran az egyes résztvevik belehelyezkedhettek a szemben
Ul6 gyermekek, a varatlan helyzet elé 4llitott pedagdgusok vagy a kiilonboz6 fogyatékkal
€él6 munkatdrsak helyébe.

asérilt személyt jolismerte, és egy kérdéssel, egy torténet elmesélésével segitségére lehetett. Havak embert
kisért, akkor az elején az 6 segitségére volt a helyszin megtaldlasdban, a csoport bemutatdsdban.

37 A2006. szeptemberi képzést dr. Hantos Agnes pszichoterdpeuta és csalddorvos tartotta.
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Partnerintézmények

A helyszinek kdzott szerepelt nagy multd, varosi sokosztdlyos iskola és kis falusi 6voda.
Lényegi kiilonbséget az intézmény mérete és jellege nem jelentett, sokkal jelentésebb volt
az intézményi koordinator és az egyes pedagogusok, gyermekek hozzaallasa. Az intézmény
jellegétdl, szervezeti felépitésétdl és a RAMPA pillanatnyi lehetGségeit6l fiiggben voltak
hetekkel elGre pontosan megszervezett és aznap alakuld teljesen spontan 6rak. Errélis az
mondhatd el, hogy barmelyik rendszer miikodhet, de nagyon fontos, hogy illeszkedjen az
adott intézmény irott és iratlan szabalyaihoz.?® Minden intézményben volt koordinator, aki
az ottani kollégdkkal egyeztetett. Szinte minden alkalommal elGsz6r egy-két foglalkozdson
részt vett, ezt kbvetGen vallalhatta 6nként ezt a szerepet.>® Vezetd, helyettes, munkacso-
port-vezetd, osztalyfénok, védéns végezte a koordinatori munkat. Osszességében elmond-
hatd, hogy valamennyi megoldas miikodott, azonban minél kevésbé volt vezetéi funkcidban
a koordinator, annal gordiilékenyebben ment a szervezés. Ennek oka talan az lehet, hogy
egyrészt nekik tobb idejiik volt, masrészt személyesebb kapcsolatuk volt a kollégakkal és
a didkokkal.

Ovoddsoktdl az érettségizé didkokig

Nagycsoportos 6vodastol érettségizokig vettek részt gyerekek és fiatalok a programokon.
Az 6t év alatti gyermekekkel valé probalkozdsok gyakorlatilag értelmetlennek bizonyultak.
Ezek a gyermekek ugyanis még lényegesen kevesebb elGitélettel és elvarassal rendelkeznek,
nekik semmilyen szempontbdl nem jelent gondot, ha egy masik gyerek nem hall, nem lat,
mashogyan mozog, vagy akdr folyamatosan nyitva van a szdja és csorog a nyala. Ha vala-
mit meglep6nek tartanak, gatlasok nélkil rakérdeznek, majd napirendre térnek folotte.+
Az osztalyok felkészitése tudatosan kiilonboz6képpen tortént, valtozatos mddszerekkel.
Volt, hogy az osztaly azt sem tudta, hogy osztalyfénoki 6rara vendég érkezik, volt, hogy
egy képet és néhany mondatos leirast kaptak az érkez6 vendégrél, de nem tudtak, hogy 6
siket, maskor az osztalyfonok tdjékoztatta Gket elére. Tobbszor mas osztalybeli diakoktol
informdldédtak, néha egészen furcsa és valétlan elézetes informaciok keringtek. Ez azon-

38 Mennyire rugalmas a terembeosztas? Lehet-e termeket cserélni? Mennyire szokdsos az dracsere? Mennyire
kotott a napirend? Stb.

39 Kicsibenitt ugyanaz tortént, mint amit tarsadalmiszinten szeretnénk megvaldsitani. Amikor elészor beléptiink
egy intézménybe, mindig tapasztaltunk egyfajta idegenkedést, értetlenséget. Sokféle prébalkozasunk volt,
mégsem lehetett elméletben elmondani, mit kinalunk. Amikor valaki személyesen részese lehetett egy foglal-
kozasnak, onnantdl mellé allt, lelkesen, onkéntes munkaval végezte az intézményi koordinator szerepét.

40  Pontosan ezért kiemelkedGen fontos, hogy minden sériilt gyermek (a stlyosan és halmozottan sériiltek is!)
legkésbbb Gtéves kordtol kezdve jarjon gyerekkdzosségbe. Késébbi integricidja szempontjabdl ez elenged-
hetetleniil fontos szdmdra és a tobbiek szdmdra is, akik igy tanulnak meg természetes modon viszonyulni a sériilt
emberekhez. A kozoktatdsbdl mar kikerilt fiatalok korében valdsziniileg érdemes lenne hasonld programokat
szervezni, kiilonosen a pedagdgusképzésben részt vevék szamara, de ez egy masik program keretében valdsulhat
meg.
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ban legfeljebb az 6ra els6 néhany percében jelentett kiilonbséget, ezt kbvetéen olyan erds
élmény volt az ott és akkor zajld talalkozas, hogy gyakorlatilag megsziint a jelentGsége az
elézetes informacidknak. Talan az egészen kicsiknél eldnyt jelent, ha valamennyire tudjak,
hogy mire szamithatnak, talan azért is, mert naluk igen rovid id6, amig egészen aktivan
figyelni tudnak, ehhez képest viszont hosszu id6t jelenthet, mire megértik, hogy példaul
ez a bacsi nem hall.

A csoport Osszetételétdl és korabbi tapasztalataitol fliggben tobbszor volt kezdeti el-
lenallas, de az egy 6ra mindenhol elég volt ennek az olddsdra, a legtébb diak gyorsan be-
vonddott. Hogy az ismeretlentdl valo félelmet, a sajat sériiltségeinkkel valo szembesiilést
ki hogyan dolgozta fel, errdl a visszajelzések alapjan vannak elképzeléseink, de modszeres
felmérések nem késziiltek. A program folytatdsa esetén érdemes lenne ezt alaposan vizs-
galni. Tobb mint szdz dvoddsrajz gylilt 6ssze, néhdnyan személyes levelet irtak, és tobb-
szor szolitottak meg didkok a RAMPA munkatarsait, akar honapokkal a foglalkozasokat
kovetben is. Tobbszor vett részt ugyanaz a csoport tobb 6ran, kilonb6zd fogyatékkal élG
szakemberekkel. Egyértelmiien érz6dott a ,,mar ismerjiik egymdst” hangulatu fogadtatas.
Masodszor mar kevésbé hatott a meglepetés, az Ujszerliség, a beszélgetés sordn kicsit
tovabb lehetett jutni, arnyaltabb kép alakulhatott ki. A haromszori, kériilbeliil havonkénti
alkalmak tartasa taldn a legmegfelelGbb, ennek alatamasztasa vagy cafoldsa is képezheti
késGbbi vizsgdlat targyat.

A részt vevo pedagogusok

Az osztalyfénokként, illetve szaktanarként részt vevé pedagdgusok legtobbszor nyitottak
voltak, érdeklédéek, gyakran érzelmileg érintettek és nemritkdn igen tajékozatlanok. Se-
gitség volt, amikor az osztalyfénok, illetve mas olyan tanar volt jelen, akit a didkok tisz-
teltek. Egy-egy megjegyzéssel, kérdéssel jol tudta motivalni a gyerekeket, hozzajarult a
sériilt ember és az osztdly kozotti beszélgetés nyitottsagahoz, egymas jobb megértéséhez.
Hasznos volt, amikor volt lehet6ség egy el6zetes beszélgetésre az osztalyfénokkel, ha 6
bemutathatta a vendégeket.

A taldlkozasok szinterei és tartalmuk

A csoport Gsszetételétdl, a sériilt vendégtol, a korosztdlytdl, a helyszintdl fliiggben az egyes
orak menete egészen kiilonbozé volt. Mindenképpen nyitottabb légkor alakult ki ott, ahol
egymast ismerd tanuldk voltak egy csoportban. Néhany alkalommal kiilonb6z6 osztalyokbdl
onként jelentkezdk vettek részt egy-egy foglalkozason. Ennek két hatranya volt: egyrészt
kevésbé mertek Gszintén kérdezni és beszélni, mdsrészt altaldban azok a gyerekek jottek,
akik mar egyébként is talalkoztak sériilt emberekkel, akiknek kevésbé voltak elGitéleteik, igy
nehezebb volt a meghatarozott célcsoportot elérni. A program keretében beszélgetéssorozat
zajlott egy sok éve egyiitt lévG, barati kozosséggé kovacsolddott hittanos csoportban. Itt
volt a legoldottabb légkor, itt mertek a fiatalok a legmerészebben kérdezni és vdlaszolni.
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Valamennyi sériilt vendég beszélt sajat magarol, nehézségeirdl és sikereirdl, innen kiindulva
a fogyatékardl. Kisebbeknél természetesen a jaték, a szemléltetés jatszott kulcsszerepet,
az érettségihez kozel allo fiatalokkal viszont valddi beszélgetést lehetett folytatni.

A siket vagy nagyothalld vendéggel a jelelés volt a kiinduldpont, mert ez latvanyos, a
gyerekek is (korosztalytdl fuggetleniil) szivesen bekapcsolddtak. A legkisebbek allatokat,
ovodasjeleket tanultak, a nagyobbak készonési formakat, iskolai kifejezéseket. A jelnyelv-
r6l mindenki tud valamit, hiszen egyre tobbszér lathatd a televizid képernyGjén is, innen
kiindulva lehet tovabb beszélgetni, kérdéseket feltenni és megvalaszolni. A vak vendégek
kiilonboz6 segédeszkozoket mutattak be, ki-ki a sajat maga altal hasznaltakat. Braille-sz6-
veget, szamitégépes olvasdprogramot, tapinthatd koordinata-rendszert, orat, fehér botot
stb. Mozgassériilt szakembereknél a legfeltiin6bb a kerekesszék volt, a kisebbek szivesen
iranyitottak, alul-feliil megcsodaltdk. Akarki volt is a vendég, akarmilyen csoportba érkezett
is, a legtobb kérdés mindig arra vonatkozott, hogyan boldogul a mindennapi életben. Ho-
gyan kozlekedik, f6z, vagy hogyan tanul és dolgozik, illetve hogyan talal baratokat, tarsat.
Ezek a kérdések egyrészt sok konkrét informacidra kérdeznek ra, masrészt kdzel hozzak az
embert. Egy ilyen beszélgetGpartner mar nem egy vak, egy siket vagy egy kerekesszékes,
hanem egy masik ember, aki éppen vak vagy siket, vagy kerekesszéket hasznal.

Az értelmi sériilt emberekkel a program soran hasznalt beszélgetds forma kevésbé jol
miikodik, hiszen szamukra nehéz egy osztaly elé kidllni és kérdésekre valaszolni, és nem is
biztos, hogy ez oldana a fesziiltséget. Ha viszont egy kisér6 veszi at az iranyitd szerepet,
az értelmében akadalyozott ember aldrendelt szerepbe keriilne. Ezért olyan foglalkozdso-
kat szerveztiink, amelyek soran a sériilt és ép gyerekek kozosen vettek részt valamilyen
tevékenységben. Tehdt itt nem felnétt vendégek érkeztek, hanem egy sériilt és egy ép gyer-
mekekbdl allo csoport vett részt kozosen kézmliives-, zenei és sportfoglalkozasokon. Ezek
olyan tevékenységek, amelyek sordn az enyhébb értelmi fogyatékossag nem jelent hatranyt,
ezen beliil is figyeltek arra, hogy a gyerekek biztonsagban érezzék magukat. Egy altaluk jol
ismert és szeretett pedagdgussal voltak, és olyan foglalkozasokon vettek részt, amelyek
szamukra megszokott voltak.#

A program utdn

2007 juniusaban a program befejez6dott. Abban az dvodaban, ahol a legtobb foglalkozas
zajlott, a program kezdetén 6sszesen egy vak kislanyt neveltek, 2007 6szét6l pedig két
Down-koros, egy siket és két viselkedési problémakkal kiizd6 gyermek jar mar. A szemlé-
letbeli véltozas egyik indikatora lehet az aranyokban bekdvetkezd valtozdsnak.

41 Kulonosen jol sikeriilt két napkozis csoport tobb éven at tartd k6zos kézmiives-tevékenysége. Ehhez hozzajarult
akét tandrnd hihetetlen lelkesedése és tehetsége és talan az, hogy az ép gyerekek néhdny évvel fiatalabbak
voltak, nagy tisztelettel néztek fel a naluk tgyesebben vagd-hajtd-varrd nagyokra, mit sem torédve az 6 séri-
léstikkel.
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TOVABBI LEHETOSEGEK

A hat éven at tartd program folytatadsa, kiterjesztése mds kistérségekre vagy az orszag
egész teriiletére bizonyara hasznos lenne, finanszirozasa azonban nem biztositott. 2001-t6l
2007-ig a foglalkozdsokat az ISM, a GYISM és az NCA tamogatta. A folytatas koltségekkel
jarna, azonban megtériilése hosszu tavon nem lehet kétséges.+

A programban a szemléletformalashoz a kovetkezdk jarulhattak hozza:

= élményt nyujté személyes talalkozasok;
= célcsoport aktiv részvétele a talalkozasokon;
= segédeszkdzok bemutatasa, kiprobalasa;
= nyiltsdg, kérdezés és véleménynyilvanitds lehetdsége;
= sériilt és ép munkatarsak egyiittmiikodése
= a program kidolgozasaban, alapelvek megalkotasaban,
= ataldlkozasokon,
= folyamatos szakmai konzultacidkon,
= értékelésben;
= [4tds-, hallas-, mozgds- és értelmi sériilt munkatarsak kozos fellépése;
= szerepcsere a felkészités soran;
= intézményi koordinator bevonasa;
= vezetGket, pedagdgusokat és gyermekeket megcélzd parhuzamos programok;
= egy intézményben tobb hdnapon vagy éven at zajld sorozat.

A konkrét tanulsagokon kiviil dltaldnos érvényii kovetkeztetések is megfogalmazhatok. A kii-
6nb6z6 felelGsségi teriiletek szereplGi 6nmagukban kevesek ahhoz, hogy alapvetd valtozas
johessen létre. Ezért sziikséges, hogy valamennyi résztvevé elézetesen kialakitott koncepcio
alapjan 6sszefogva lépjen fel. Olyan programokra van sziikség, amelybe az intézmények
szervezetként is bekapcsolddnak, bevonddnak, amelyeket a pedagdgusok is magukénak
éreznek, és ahol a sziil6k és a gyerekek is megtaldljak a feladatukat. Ha mindenkinek van
feladata, atérezheti a felelGsségét, és hozzateheti a kdz6shoz sajat kis mozaikdarabkajat.
Az egyéni felel6sség szintjén a legjobb eredmények a mindkét oldalon allékat megszdlitva
érhet6k el, azaz egyszerre van sziikség arra, hogy a sériilt emberek csaladjukkal egyiitt
kilépjenek zart vilagukbdl, elGitélet nélkil nézzék a tébbieket, és az ép gyerekek és fel-
néttek is elGitélet nélkil fogadjak a beilleszkedni igyekvd, gyakran bizonytalan sziil6t, dj

42 Osszehasonlitasul megemlithetjik a Szocialis és Munkatigyi, az Oktatasi és Kulturdlis és az Egészségiigyi Mi-
nisztérium tdmogatdsaval hatodik éve zajld A-HA szexudlis felvilagosité programot, amely sordn kiils6 szakérték
(orvosok és védénok) az orszdg 1200 kozépiskolajanak majdnem a felébe eljutottak, tobb mint 4000 drat tar-
tottak, 80 ooo didkcsomagot osztottak szét. Sz6nyi Gyorgy, a program vezetdje szerint ennek jelentds szerepe
van abban, hogy 2001 és 2006 kézott felére csokkent a18 év alattiak korében végzett abortuszok szama (A-HA

2007).
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osztalytarsat, padtarsat. Intézményi szinten is a gydgypedagadgia és a tébbségi pedagdgia
Osszefogasdra van sziikség, valamint a civil tarsadalom, az érdekvédé szervezetek, az egy-
hazak erginek felhasznaldsara.

A kiilonboz6 felelGsségi teriiletek egymdssal folyamatos kélcsonhatasban tudnak csak
er6sodni. Fontos, hogy egy-egy személyes siker intézményi szinten is megjelenjen. Es fordit-
va, ha az iskolak, dvodak, képz6 intézetek Ugy hozzak meg dontéseiket, hogy az érintettek
bevonva érzik magukat, akkor ezekbél a dontésekbél a gyakorlatban megvaldsulé valto-
zasok lesznek. Hasonldan, egy szinttel feljebb sziikséges a kdzponti és az intézményi szint
egymasra figyelése. Az, hogy a helyi j6 példak hassanak a kézponti iranyitasra, és forditva:
a folyamatosan valtozo jogszabalyokat azokkal egyetértve alkalmazni tudjak az intézmé-
nyek. Lényegi elmozdulads akkor lehetséges az egyiittnevelés felé, ha valamennyi szerepld
vallalja a sajat felelGsségét. Ez pedig akkor fog megtorténni, ha bevonddik, ennek pedig a
személyes taldlkozas, a kapcsolatok létrejotte, a kérdezés lehetGsége és a jo tapasztalatok
atélése a feltétele.

A program modellértékiliségét az alabbiakban latjuk:

= civilszervezet koordinalasaval a felelésségi szintek egyiittes kezelése;

= ¢p és sériilt munkatarsak a problémakezelésben, el6zetes felkészitést kovetben;

= ép és sériilt személyekbdl 4llo célcsoportok parhuzamos szemléletformalasa személyes
talalkozasokon keresztiil;

= kozvetit szerep tartalmi kialakitasa a hatékonysag érdekében (pedagdgus és mode-
rator).
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