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Tények €s babondk a kozoktatds kezdd szakaszdnak szerepérdl
Szabo Mdria

Tenyek és babonak a kozoktatds
kezdo szakaszdnak szereperol*

(_7[[ kognitiv tudomdnyok elmuilt 15-20 évben lezajlott robbandsszertii fejlédésének
eredmeényeként a 21. szdzad elsd évtizedére jelentGsen dtalakult a tuddsrdl, a tanu-
ldsrol és a személyiség fejlodéserdl szolo tuddsunk. Szakfolydiratokban és szakmai
konferencidkon egyre gyakrabban hivatkoznak a konstruktivista tanuldselméletre,
a tanuldsi folyamat egyénre szabottsdgdra és arra, hogy az alapkészségek fejl-
dése szempontjdbdl mennyire meghatdrozd jelentGségii a kisgyermekkor. Hogyan
hat ez a tudds a napi pedagdgiai gyakorlatra? Az ezzel kapcsolatos torekvésekrdl
€s jo pelddkrol, valamint a széles korii elterjedésiiket nehezitd vélt vagy valds
akaddlyokrol szol a tanulmdny.

A TARSADALMI-SZAKMAI HATTER

A vilagban zajlé valtozasok és azok hatadsai az iskoldt és a kozoktatdst sem hagyjak érin-
tetleniil. Ha 6sszehasonlitjuk példaul 25 évvel ezelétti viligunkat, mindennapi életiinket a
maival, és ugyanezt megtessziik az iskola vildgaban is, a kilonbség dramai. Kis tulzdssal
azt mondhatjuk, hogy a 21. szazad robbanasszer( valtozasaira valo sikeres helytallasra
19. szazadi mddszerekkel kivanjuk felkésziteni gyermekeinket.

Az informacids-kommunikacids technoldgiak, az elektrotechnika, a miniatiirizalas, a
biotechnoldgia elképeszts fejlédése mellett a neurobioldgia, a humanetoldgia, a szocidlpszi-
cholégia is olyan eredményeket produkalt az elmult 15-20 évben, amelyeknek kdszonhetden
ma sokkal tébbet tudunk a tanulasi folyamatokrdl, mint a 20. szazad masodik felében, és
ez a tudas komoly kihivdst jelent a pedagdgia szamara is.

Ma mar tudjuk, hogy a tanulds olyan idegi-pszichikus-szocidlis tevékenység, amely
a méhen belil kezd6dik, és az élet végéig tart. Meghatdrozo szerepe van a személyiség
alakuldsaban és fejlédésében. Kozismert az is, hogy a tanulds szempontjabdl a legintenzi-
vebb életszakasz az elsé életév és a kisgyermekkor. A korai tanulds minGsége és eredmé-
nyessége meghatdroz6 az egyén egész élete szempontjabdl. Az intézményesitett tanulas
(nevelés, képzés) teriiletén tehat meghatdrozd szerepe van a kisgyermekkori tanulasnak.
Az MTA-SZTE Képességkutatd Csoportja kozel harom évtizedes munkajanak eredménye-
képpen ma mar pontos adataink vannak a kiilonféle képességek fejlodésérél. Kozismert,
hogy a képességek bonyolult pszicholdgiai rendszert alkotnak, és tudjuk azt is, hogy az

* Atanulmdny a Véltozasok kora — 3 I Akadémian (2009. marcius 3—s., Bikfiirdd) tartott el6adas szerkesztett
véltozata.
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alapképességeknek meghatarozo szerepiik van az 6sszetett képességek fejlédésében. Bi-
zonyitott, hogy az alapképességek fejlédése tobb éven at tart, és a fejlédés liteme nagy
egyéni eltéréseket mutat. A legfontosabb alapképességeknek mar a struktdraja is ismert.
Ennek alapjan viligosan meghatdrozhato6 a kdzoktatas kezdd szakaszanak legfontosabb
pedagdgiai feladata: az alapképességek optimalis kifejlesztése minden gyerekben.

A tanulds hatterében all6 idegrendszeri folyamatok megismerésébdl kideriilt, hogy a
tanulas aktiv tevékenység, amelynek eredményeként alakul ki az egyénben a tudas. A fo-
lyamat maga azonban annyira egyéni, a személyre jellemzg, mint az ujjlenyomat.

Ha az intézményesitett (iskolai) tanulast 6sszehasonlitjuk a kora gyermekkori spontan
tanulassal, akkor egy szembet(ing kiilonbség mindenképpen felismerhetd: mig a kisgyermek
azért tanul, mert valamilyen problémaval keriil szembe, amelyet meg akar oldani, és ez a
megoldas altalaban 6r6mot szerez neki, addig az iskolakban a gyerekek tobbsége olyan
problémakkal és feladatokkal keriil szembe, amelyek nem az 6véi. Nem érdekli, gyakran
nem akarja vagy nem tudja megoldani. fgy aztdn a tanuldshoz egyre kevesebb 6rom és
egyre tobb kudarc tarsul. Ha elvész a kivancsisag, a tanuldsi motivacid, akkor az jelentésen
visszahat a tanulds eredményességére is.

Az iskolaba keriilé gyermek szamdra — korabdl, pszicholdgiai érésébdl, illetve az in-
tézményesitett tanuldssal valo talalkozdsabodl kévetkezéen — a legfontosabb feladat, hogy
alapképességei elérjék az antropoldgiai optimumot, hogy megmaradijon kivancsisaga és az
iskolai tanulas iranti motivacidja. Ha elfogadjuk, hogy a kozoktatas kezd6 szakaszdnak ez
az alapfunkcidja, akkor sem egyszerii feladat ezt teljesiteni. A hagyomdnyos iskolai folya-
matok és tevékenységek kézéppontjaban ugyanis nem a gyermek, hanem az évszazadok
alatt elfogadotta valt tananyag all. Ez hatdrozza meg az osztalytermi-tanuldsi folyamatok
szervezését és a gyerekek értékelését. Nagy szakmai kihivds a tomegoktatds keretei kozott
személyre szoldan fejleszteni az egyéni képességeket, figyelembe venni a személyiség bedl-
litddasait, a kiilonféle tanulasi stilusokat és a sok-sok eltér6 tanuldsi motivaciot.

FOGODZOK

Az orszag tobb ezer dltalanos iskoldjaban a tudomanyos eredmények hatdsara nem valto-
zott meg a napi pedagdgiai gyakorlat. A kozoktatds miikédését szabalyozé dokumentumok
hatdsa pedig csak kdzvetve, illetve hosszabb tavon érvényesiil.

A kozoktatdsi térvény az 1-8. évfolyam kozott megvaldsuld alapfoku nevelés és oktatds
folyamatat, amelynek f6 feladata az altaldnos miiveltség megalapozasa, t6bb szakaszra
bontja. Az alapképességek egyéni optimalizacidja — a pszichikus fejlédés folyamatai miatt —
leginkdbb az 1-6. évfolyamon valdsulhat meg, fejlesztése a nem szakrendszer(i oktatas
keretében zajlik. Az alapfoku nevelés és oktatds 1-2. évfolyamat bevezetd, a 3—4. évfolyamot
kezd6, az 5-6. évfolyamot pedig alapozé szakaszként definidlja a torvény, értelmezést, tam-
pontot azonban az egyes szakaszokkal kapcsolatban nem nydjt. Kimondja, hogy az egyes
iskolai évfolyamok tananyaga és kovetelményei egymasra épiilnek; valamint azt is, hogy
az iskolai oktatds tartalmi egységét a Nemzeti alaptanterv biztositja.
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A NAT — amely a kozoktatas tartalmat szabalyozé kormanyrendelet — 2007. évi mddo-
sitdsakor a 2003-as rendelet az alabbi kiegészitéssel boviilt:

»A helyi tantervnek biztositania kell, hogy az alapfoku nevelés-oktatds pedagdgiai sza-
kaszaban a bevezetd és a kezd6 szakaszban a tanitas-tanulds szervezése jatékos formaban,
a tanuldi kozremiikodésre épitve, az érdekl6dés felkeltésére, a problémak felvetésére, a
megoldaskeresésre és a tanuldi képességek fejlesztését szolgald ismeretek elsajatitasara
iranyuljon. Az alapozo és a fejleszt6 szakaszban a tanuldi terhelésnek a tanuldi képessé-
gekhez igazodva kell novekednie.”

Az idézett szoveg felhivja a pedagdgusok és az iskolak figyelmét arra, hogy mind a tani-
tas-tanulds tartalmanak, mind a folyamatok szervezésének a tervezése a helyi tantervben
valésul meg. A kormanyrendelet csupan az oktatas és nevelés alapelveit, kiemelt fejlesztési
feladatait és ko6zos kovetelményeit hatarozza meg. Feltételezi a személyre sz0lo fejlesz-
tést, az egyéni differencialast és az ismeretelsajatitas mellett a kompetenciak fejlesztését.
A dokumentum felépitésében sajatos ellentmonddasok is vannak. Témank szempontjabdl
példdul meghatarozd jelentGsége van annak, hogy mig a kézoktatasi térvény az alapfoku
oktatds és nevelés nyolc évfolyamat a fentiekben ismertetett négy szakaszra tagolja, ad-
dig a NAT a kotelezs oktatds 12 évét egységes fejlesztési folyamatként értelmezi, és négy
képzési szakaszra (1-4., 5-6., 7-8. és 9—12. évfolyam) bontja. Megfogalmazza azonban a
torvényben leirt szakaszok pedagogiai feladatat. Ezek szerint a bevezetd szakasz feladata
az 6vodabdl az iskolaba vald sikeres atmenet elGsegitése. A teljesitménymotivacio és a
képességek fejlesztése teriiletén a szabalyozds nagy teret enged az egyéni érdeklédésnek,
és folhivja a figyelmet az egyéni kiilonbségek kezelésére. Ezzel szemben a kezd§ szakaszban
erGteljesebbé valnak az iskolai teljesitményelvarasok altal meghatarozott tanitasi-tanuldsi
folyamatok. A szabalyozé azt varja a pedagdgusoktdl és az iskolaktdl, hogy a motivaldst és
a tanulasszervezést ekkor mar a NAT fejlesztési feladataiban is kifejez6d6 teljesitményekre
Osszpontositsak. Az alapozé szakasz funkcidja elsGsorban az iskolai tanuldshoz sziikséges
kulcskompetencidk, képességegyiittesek megalapozdsa. Ebben a szakaszban megtorténik
az iskolai tudas (és a tanitas folyamatanak) er6teljes tagolddasa.

A NAT fontos jellemzdje, hogy a megfogalmazott tartalmakat nem tantargyakhoz, ha-
nem miiveltségteriiletekhez koti, és ez utdbbiakon beliil alapelveket, célokat és fejlesztési
feladatokat hataroz meg. Nagy szabadsagot és felelGsséget ad ezzel a helyi tantervek ké-
szitGinek, illetve annak a tamogato rendszernek, amelyet a kerettantervek és a tankonyvek
kinalnak a helyitanterv-késziték szamara.

A szerepldk kozotti feladat- és felel6sségmegosztast jol szemlélteti az oktatas kompa-
rativ modelljének abraja (1. dbra).
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1. ABRA: Az oktatds komparativ modellje’
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Az abra kozéppontjaban lévé harom négyzet lényegében a kézoktatds rendszerét szimbo-
lizdlja. Ezek a négyszogek egyrészt megmutatjdk a kozoktatdsi rendszer mikro-, mezo- és
makroszintjének egymasba agyazottsiagat, amely pl. a tartalmi szabdlyozds rendszerében is
érvényesiil. Az dbra arra is felhivja a figyelmet, hogy az iskola miikdésének kzéppontjaban
az osztalyterem 4ll. Az itt zajlé tanuldsi folyamatok a pedagdgus-diak-tananyag-mddszer
kélcsonhatdsaban valdsulnak meg. A kézoktatas eddig attekintett tartalmi szabalyozdi a
tananyaggal és a modszerrel foglalkoznak. Annak azonban, hogy mi torténik az osztdlyte-
remben, a pedagdgus az iranyitdja, akinek szakmai-mddszertani felkésziiltsége, elhivatott-
saga és szakértelme meghatarozoé a didkok eredményes fejlédése és az iskolai oktatds és
nevelés eredményessége szempontjabdl.

A modell felhivja a figyelmet arra, hogy az osztdlytermi folyamatok az iskolai folyama-
tokba agyazottan valdsulnak meg. A mezoszint: az iskola ethosza, a szakmai kézosség, a
szervezeti kultura, az iskolavezetés jelentGsen hat a mikroszinten zajlo folyamatokra.

1 Amodell megalkotdja E. Velema, a holland Nijmegen Egyetem Tarsadalomtudomanyi Kara Oktatdstudomanyi
Tanszékének professzora.
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A NAPI GYAKORLAT

2004-ben az Orszagos Kozoktatdsi Intézetben az alsé tagozat helyzetét feltard kutatas
zajlott, amely azt kivanta megismerni, hogy mi térténik az osztalyteremben kiilénésen az
alapképességek személyre sz0l6 fejlesztésével, a korai iskolai kudarcok elkeriilésével és az
ovodabdl az iskoldba torténd zokkenémentes atmenet biztositasaval kapcsolatban. Milyen
mddszereket ismernek és alkalmaznak a pedagdgusok a tanitasi folyamat soran?

A kutatds kérdGives felmérésbdl és oralatogatasokbol dllt. A kérdésekre adott valaszok-
bdl kideriilt, hogy a pedagdgusok — és a szakmai munkajukat kozvetleniil iranyitd igazgato-
helyettesek, illetve igazgatok is — érzékelik a gyerekek kozotti novekvé egyéni kiilonbségeket,
és fontosnak tartjak a differencialt tanuldsszervezést. A megvaldsitast azonban neheziti,
hogy a differencialas a hagyomanyos draszervezéshez képest tobb tandri elGkésziiletet és
felkésziilést igényel, amihez nem all rendelkezésre elegendd szakmai segédanyag. A vala-
szolok aggalyosnak tartottdk azt is, hogy a tanuldi aktivitdsra és a jatékra épiilé modszerek
idGigényesek, igy a tanulasi id6 alatt feldolgozott tananyag mennyisége csokken a hagyo-
manyos tanulasi formakkal feldolgozhatd anyagmennyiséghez képest.

A tandrak megfigyelése soran megallapithatd volt, hogy a tanitok nagyon sokféle mod-
szert ismernek és alkalmaznak, ezek gyakorisagaban azonban a frontdlis tanuldsszervezés
jelentés tulsulyban van, amint azt a 1. tabldzat is mutatja.

1. TABLAZAT: Munkaformdk, munkamddszerek a tanitasi érdn

Munkaformak, médszerek megnevezése | Alkalmazds gyakorisaga (%)
Frontalis magyardzat 10
Frontalis feladatadds 35
Frontdlis osztalymunka 22
Differencidlt csoportmunka 2
Differencialt egyéni munka 3
Onallé egyéni munka 10
Paros munka 2
Jaték 7
Verseny 1
Dramatizdlds, mimetikus jaték 1
Kooperativ csoportmunka 1
Onellendrzés 3
Onértékelés 3

A kutatds keretében szamos jo gyakorlat is felszinre keriilt. Az innovativ pedagdgusok szinte
valamennyien megfogalmaztdk, hogy az késztette Gket a vdltozasra/valtoztatasra, hogy
a hagyomdnyos mddszerekkel egyre kevésbé tudtak eredményeket elérni didkjaik korében.
Kideriilt az is, hogy a kiilonb6z6 palyazatokban vald részvétel, illetve az azok keretében
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megvaldsuld szakmai képzés és tdmogatds, az intézményvezetés elvardsai és a hozzdjuk
kapcsolddo batoritas, elismerés, illetve az egymastdl vald tanulds sokat segit a tanulaskoz-
pontu szemlélet, a differencidlas vagy éppen a csoportmunka meghonositasaban. Jelentds
szakmai kihivas, hogy vajon a megismert és 6sszegyijtott jo megoldasmodok mennyiben és
hogyan képesek hozzajarulni a pedagégiai paradigmavaltds gyakorlati megvaldsulasahoz.
A fent emlitett kutatas kézben megismert és feltdrt j6 gyakorlatok megtalalhatok az OKI
honlapjan (http://www.oki.hu/oldal.php?tipus=kiadvany&kod=Kezdo_esettanulmanyok).

2006 novemberében az Allamreform Bizottsag felkérésére neves szakemberek tanul-
manyt készitettek a magyarorszagi rendkiviil alacsony foglalkoztatottsdg és a kézoktatas
teljesitménye kozotti sszefliggésekrdl. A tanulmany szerz6i megallapitottak, hogy a fog-
lalkoztatasi szint jelentds novelése nem lehetséges a kozoktatas atfogd megujitasa nélkil.
A tanulmanyt kévet6 szakmai vita tapasztalatai alapjan a miniszterelnok kezdeményezésére
2007 tavaszan megalakult az Oktatas és Gyermekesély Kerekasztal. Munkajuk eredménye-
ként sziiletett meg a Z6ld Kényv, amely a problémak azonositasan tul egy javaslatcsomagot
is megfogalmaz a magyar kézoktatds megujitasara. A kezd6 szakasz sajatos problémait
— azon tul, hogy a vilag megvaltozott, de az iskola a régi maradt, amelyet leginkdbb az
ismeret- és tanarkdzpontusag mutat — legfGképpen az iskolaba lép6 gyerekek fejlédésbeli
kiilonbségében és ennek az iskolai évek alatti novekedésében, valamint a homogenizalasra
torekvd, szelektiv iskolarendszerben latja ez a dokumentum.

LEHETOSEGEK A VALTOZASRA

Az alsé tagozatos oktatas megujitdsara vonatkozo javaslatokat, amelyek ennek az oktatasi
szakasznak a funkciéjabdl indulnak ki, Nagy Jézsef fogalmazta meg. Véleménye szerint az
also tagozat legfébb feladata az alapkészségek személyre szolo, kritériumorientalt fejlesz-
tése és a fejlédés folyamatos diagndzisa. Ehhez természetesen a pedagdgusok modszertani
repertodrjanak gazdagodasa, a tevékenységekre épitd tanuldsszervezés és a folyamatos
diagnozis, illetve az arra épit6 tanuldsiranyitds megvaldsitasara van sziikség.

Az Oktatasi Kerekasztal altal megfogalmazott javaslat mellett azonban szimos mas
kezdeményezés is mutat eredményeket. Ilyen példaul az elmult évek legnagyobb szabasu
tartalmi-maddszertani fejlesztése, a kompetencia alapu oktatas, amely a kritériumorientalt
fejlesztéshez hasonldan a gyereket allitja az iskolai tanulds kbzéppontjaba, fontosnak tartja
a motivacio fenntartdsat, az 6romszerzést, és torekszik az egyéni kiilonbségek figyelembe-
vételére.

Mas megkozelitésbdl indul ki az adaptiv tanulasszervezés programja, amely a személyi-
ség spontan fejlédéséhez kivanja megteremteni az optimalis feltételeket. A holland—magyar
egylittmiikodésben fejlesztett MAG- (Megel6zés, Alkalmazkodds, Gondoskodds) program
elsGsorban éppen a kezd6 szakaszban térekszik a pozitiv tanuldsi motivacio fenntartasara
azzal, hogy a tanuldsi folyamatok megszervezése soran a gyermek harom alapsziikségletére
koncentral. A 2. dbrdn, amely az adaptiv tanulasszervezés alapmodellje, jol lathato, hogy
ennek a gondolkodasnak a kézéppontjaban a tanulé all, a maga harom alapsziikségletével.
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A modell kidolgozdja, Rinse Dijkstra ugyanis azt vallja, hogy minden egészséges gyermek
személyisége megfelelGen fejlédik, ha a gyerekek a biztonsdg, a bizalom és a cselekvési
szabadsag légkorét érzik, mikozben felelGsek sajat cselekedeteikért. A szerzg szerint ennek
az osztalytermi helyzetnek a megteremtésében és fenntartasaban alapvetd szerepe van a
pedagdogusnak. A MAG-modell azonban hangstlyozza, hogy a valtozas egysége az iskola. Ez
azt jelenti, hogy semmilyen valtozds sem lehet maradandd, ha az iskolavezetésnek nincsenek
ezzel kapcsolatban a fenntarté altal is tamogatott, jol meghatdrozott és kommunikalt céljai,
a megvaldsitassal kapcsolatos elvardsai, illetve ha nem tdmogatja a megvaldsitast.

2. ABRA: Az adaptiv tanuldsszervezés modellje
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Valamennyi fejlesztési modell lényeges eleme a pedagdgiai szemlélet megvaltozasa: az
iskolai folyamatok k6zéppontjaba a tanulast és a tanuldt kell helyezni, mig a folyamatok
szervezdje és irdnyitdja tovabbra is a pedagdgus. E szemlélet megvaldsitasa a korabbiak-
nal joval szélesebb szaktudast, mddszertani repertodrt és annak tudatos alkalmazasat
koveteli a pedagdgusoktol. Az elvben mar sokan egyetértenek, a megvaldsitasnak azonban
szamtalan buktatdja van. Ezek kozott valodi nehézségek is vannak. Az akadalyok egy része
azonban nem valds: megszokasbdl, rutinbdl ered6 hiedelmek, pedagdgiai babonak, amelyek
azonositasa azért fontos, mert a valddi nehézségeknél sulyosabban akadalyozhatjak az
osztalytermi gyakorlat megvdltozdsat.





