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TDass Vilmos

A tantervi tartalmak mint a fejlesztes eszkozei*

(_7([ tanulmdny a tananyag problematikdjdval, elrendezésének nehézségeivel, a fej-
lesztéskozpontu tantervi tartalom kérdéskorevel foglalkozik. Ennek keretén beliil
ket paradigma bemutatdsdra keriil sor. Atanitdskozpontu és a tanuldscentrikus
tananyag-elrendezés kiilonbségeit gyakorlati példdk és gondolkodtatd idézetek
segitségével mutatja be a szerzd. Leszdgezi, hogy napjainkban a tananyag nem
mennyiségi, hanem strukturdlis probléma. Ebbol kiindulva a tanulmdny arra a ker-
désre vdlaszol elsGsorban, hogyan lehet a tantervi tartalmat fejlesztdeszkozként
haszndlni. Alapvetd szempont a hatékony tanulds, a kritikus gondolkodds és a
kreativitds fejlesztése. Ennek érdekében a tantervi teret és iddt a pedagdgusoknak
egyiitt kell tervezniiik.

BEVEZETES

Napjaink pedagdgidjaban — kézhelyszer(i megéllapitas — sok minden nagyon gyorsan valto-
zik. Gondoljunk csak az iskolaszerkezet, a tanterv, az érettségi, az iskola funkcidja, a tanari
szerepek és a tanuldsi-tanitasi modszerek atalakuldsara az utébbi évtizedekben. Ugyan-
akkor nem elhanyagolhatd, hogy a ,,mélystruktirakban” vannak dllandé elemek is. Meg-
latdsom szerint a tantargyi szerkezet és a tantervi tartalom tartozik ide. El6adasomban az
utdbbival szeretnék foglalkozni.

A teljesség igénye nélkiil a kovetkezd kérdéseket szeretném megvalaszolni és figyel-
miikbe ajanlani:

= Mia baj a tananyaggal?
= Atantervi tartalom egyenl6 a tananyaggal?
= Hogyan lehet a tantervi tartalmat fejleszt6 eszkozként hasznalni?

A tananyag problematikaja érdekes kérdés. Ha megkérdezziik a pedagdgusokat, gyakran
kapunk olyan vélaszokat, amelyek szerint: ,Ekkora tananyag kell.” ,,Ennyi 6raban, ekkora
tananyagot nem lehet megtanitani.” ,,Oraszam kell szovegértésre, ja és Jozsef Attilara.”
Mi lehet a valaszok mogott? Egyrészt érzékelhets egyfajta mennyiségi szemlélet. Mas-
részt a tanitasi id6. Minden pedagdgusnak tobb kell. Kiilonosen igaz ez akkor, ha a korabbi,

* Atanulmany A valtozdsok kora — 31 Akadémidn (2009. marcius 3—s5., Bukfiird6) tartott el6adds bévitett valto-
zata.
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,megszokott” tananyaghoz egyszerlien hozzaadjak a fejlesztendé képességeket. A kulcs-
kompetencidkrol (ismeret, képesség, attitlid) nem is beszélve. Képzeljiink el egy olyan fidkot,
amelybe egyre t6bb mindent igyeksziink belegyomoszolni. Egy ideig még be tudom tolni a
helyére, am elérkezik az a pillanat, amikor ez mar nem sikeriilhet. Harmadrészt a tantargyi
egoizmus. Egyes témakarok kiilénds, szaktanari imadata, amely jelentésen befolyasolja
egy-egy éves ,tanmenet” aranyait, sulypontjait.

Megoszlanak a vélemények arrdl is, hogy az iskoldkban a kiilénb6z6 évfolyamokon
tanitott tananyag sok vagy éppen kevés. Képzeletiinkben mar meg is jelenik egy mérleg,
amelyre rahelyezziik a tananyagot, dobbenten latjuk annak mennyiségét. Mi az, ami a mér-
leg nyelvét kibillenti az egyenstlyabdl? Meglatasom szerint az egyik meghatdrozo tényezd
(legyiink optimistak) a tanuldi szempontok figyelembevétele. Hogyan vélekednek a ta-
nuldk a tananyagrdl? Legtobbszor nemes egyszerliséggel unalmasnak talaljak. Arrdl sokat
lehetne gondolkodni, hogy a tananyagot vagy a tandrat taldljak-e a didkok unalmasnak.
Mindenesetre nagy valdszinliséggel leszogezhet, hogy szamos kritikat fogalmaznak meg
a tananyaggal kapcsolatban. Ezek a kritikak azonban mas szempontok szerint sziilettek,
mint a pedagdgusokéi. Nyilvanvald, hogy a tanarok, amikor a tananyag mennyiségi, idG-
és tantargyi szempontjait hangsulyozzak, a didaktikus, tanitaskozpontu megkozelitésnek
lehetiink tandi. A didkok véleményében nagymértékben a tanulhatdsdgi, hasznosithatdsdgi
megkadzelitések jatszanak szerepet.

Mi a helyzet a tantervfejlesztSkkel? Ok elsésorban a tantervekben megjelend tan-
anyagok egymasra épitettségét, konzisztencidjat tartjdk fontosnak. Régdta tudjuk, hogy a
tantervfejlesztés tudatos, professzionalis munkat igényel. A ,,horizontalis” és ,vertikalis”
tantervi elrendezés, az, hogy mi jon egymas utdn, mi keriil egymas mellé, mar nem okoz
kiilénésebb gondot a tantervfejlesztéknek. A pedagdgusok és a tanuldk szempontjainak fi-
gyelembevétele, megkockaztatom: harmonizaldsa, azonban mar komoly problémanak t(inik.
Ahhoz, hogy kozelebb jussunk a probléma megoldasahoz, érdemes elemezniink a tananyag
fogalmat. Nagy Sdndor meghatarozasa szerint: ,,Az oktatas és a tanulas kivalasztott, elren-
dezett tudasanyaga.” Ballér Endre a kdvetkezGképpen definialja az oktatas tartalmat: ,Az
oktatds céljainak megvaldsitasa, a tudas elsajatitasa érdekében kivalasztott, elrendezett
ismeretek, informaciok, miivelédési javak, targyak, alkalmazasok és azok feldolgozasanak
rendszere.”? A két fogalmat 6sszehasonlitva kézenfekvé a kérdés: A tananyag megegyezik
az oktatas tartalmaval? Nyilvanvaléan: nem. Tananyag példaul a mohdcsi csata, a kovalens
kotés, a k6, Kodaly Zoltdn zenemdivei és még sorolhatndm. Véleményem szerint tananyag a
sziklakert, Matyds kirdlyi udvara, a kényvnyomtatas, a Naprendszer stb. Ugyanakkor a fenti
tananyagfogalomban megfogalmazott kivalasztasi és elrendezési szempontok alapjan két,
egymastol jol elkiilonithets (nagy szavakkal élve) paradigma jelenik meg.

1 Afogalmatidézte, a teljes szdcikket Ballér Endre irta. In Pedagdgiai Lexikon. Fészerk.: Bathory Zoltan — Falus
Ivan. Keraban Konyvkiadd, Budapest, 1997, I11. kotet, 440—441.

2 Aszécikket Ballér Endre irta. Uo.18.
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Az els6 paradigmdt a tananyag primdtusa jellemzi. A tananyag kivdlasztasaban és el-
rendezésében alapvetSen a tanitdsi (oktatdsi) szempontok jatszanak szerepet. Meghata-
rozod kérdés a fejlesztésben: Mit tanit az iskola? A pedagdgusok szamdara fontosak még a
tanitasi modszerek: Hogyan tanitsak? Fontosak a taneszk6zok, elsGsorban a tankdnyvek és
a munkafiizetek is: Milyen tankonyvet haszndljak? A fenti paradigma el6nyeit (a pedagdgusok
szempontjaibol!) az alabbiakban lehet 6sszefoglalni:

= atlathato,
= didaktikus,
= diszciplinaris.

A tananyag atlathatdsdga, leckékre osztdsa, a hozzarendelt 45 perces tandrak régi korokbal
maradtak rank. Azéta is veliink vannak. A ,,mélystruktira” alapkoveit képezik. A tananyag
kénnyen tervezhetd. Az alapvet6 adatok, tények, képletek, fogalmak jol kériilhatarolhatok.
A ,torzsanyag” és a ,kiegészit6 anyag” markansan elkiilonithetd. Akdr Gssze is adhato.
A didaktikussag elsGsorban azt jelenti, hogy a tandrdkon a tanitasi modszerek dominalnak.
ElsGsorban a frontalis el6adasok és ezek kombinacidi, példaul a munkafiizeti feladatok, a
szemléltetés, a tanari kérdések. Masodsorban a motivaléd mddszerek, példdul a csoport-
munka, a vita, a dramajaték, a kutatds-felfedezés és a projekt. A ,tananyag atadasa”, a
tandra szinvonala, a tanitas minGsége a pedagégusok modszertani kultdrajan malik. Mindez
tokéletesen illeszkedik a tanarképzéshez. Ahhoz a tanarképzéshez, amelyik a szaktudoma-
nyos képzést helyezi az elGtérbe és nem utolsdsorban tantargy-pedagdgiakban gondolko-
dik. Valahol itt kezd6dik az a tantargyi egoizmus, ami utana a tanitds gyakorlatdban valik
egyeduralkoddvd. A diszciplinaritds nagymértékben megjelenik a tantervekben (tantdrgyi
tananyag és draszamok), a tankdnyvekben és a vizsgakovetelményekben egyarant.

Az elsG paradigma ,,hajéjan” komoly repedések mutatkoznak. A Ratio Educationisban
az alabbiakat olvashatjuk: ,,Ki remélhet eredményt, ha az emlékezetet a csaszarok, kiralyok
és vezérek névjegyzéke tolti be? A fejlédésben lev6 gyermek szamara inkabb artalmas ez
az eljaras, mint hasznos...” A fenti elényck (hangstlyozom, a pedagdgusok szempontja-
bél!) nagyon gyorsan a ,tananyag leaddsanak” hatranyai, kerékkotdi lettek. Még nem a
tanuloi memodria és a gyermeki fejlédés problematikajardl van sz4. Bar, ami késik, az nem
mulik. Els6sorban az okozza a legnagyobb problémat, hogy a tudomanyok fejlédésével
parhuzamosan a tananyag mennyisége is novekszik. Az ,,egy tudomany — egy tantargy
elve” mar nem miikodik sem a tantervekben, sem az érarendekben. A pedagdgusok azzal
szembesiilnek, hogy nem tudjak év végére befejezni a tananyagot. Nincs elég idG arra, hogy
mindent megtanitsanak. Ahogy Karmdn Mdr A tantervek elméletéhez cim(, 1874-ben megjelent
tanulmanyaban leirta: ,,fgy jutottunk oda, hogy mai nap csaknem minden kilonvalt szak
helyt nyert az iskolaban — de nincs tanar, aki meg volna elégedve a térrel, melyet tantargya
az iskola keretében elfoglal, az 6raszammal, mely rendelkezésre all.”

Mi a helyzet a tanuldi elégedettséggel? A munkamemoria tulterhelése és a ,,gyermeki
fejlédés” figyelmen kiviil hagyasa komoly kévetkezményekkel jar. Ennek nézziik meg néhany
figyelmeztets jelzését! Egyrészt egyre tobb tanuld nem érti meg a tananyagot. A tantervi
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tér és id6 csapdajabol menekiil6 pedagogusok Griiletes tempdt diktalnak. Ezt csak nagyon
kevés diak tudja kovetni. Nagyobb probléma, hogy mar meg sem akarjak érteni. ,,A tananyag
unalmas, szaraz valami, aminek semmi értelme nincs” — mondjdk sokan. A pedagdgusok
egyre nagyobb érdektelenséget tapasztalnak a tandrakon. ,,Ezek a diakok mar nem olyanok,
mint régen” — mondjak ezt tobben is. A tananyag primatusa mar csak mondai elemként él
tovabb.

A madsodik paradigmdban a tananyag a fejlesztés eszkoze. A tananyag kivalasztasaban
és elrendezésében alapvetden a tanuldsi szempontok jatszanak szerepet. Meghatdrozé
pedagdgiai kérdés: Miért foglalkozunk a témdval? (Nem leckérdl, témardl van szd.) A tanév
elején helyzetfeltaras (diagnosztizalas) és ,,bemelegités” van. Nem a ,tananyag leaddsa”.
A helyzetfeltards alapvetd kérdésre keresi a vadlaszt, nevezetesen: Hogyan tanulnak a didk-
jaim? Amig errél nincs diagndzisom, d6reség foglalkozni a tananyaggal. Az orvos is csak
megfelelé minGségii diagndzis birtokaban tud gyogyitani. A diakok szamara is fontos tényez6
az id6. Természetesen nem a tantervi id6rél van szd. Mennyi id6 kell ahhoz, hogy a tananyagot
valdban megtanuljam? A fenti paradigma el6nyeit (a tanuldk szempontjaibdl!) az aldbbiakban
lehet 6sszefoglalni:

= ¢rdekes,
= tanulhato,
= interdiszciplindris.

A tananyag érdekessége mogott tobb tényezd is van. Erdekes 6rat tarthat egy kitiing pe-
dagdgus. Ett6l még nem tenném be a masodik paradigmahoz. Az aktualitas mar egy ,,iz-
galmasabb” szempont. Mi foglalkoztatja a tanuldkat? Megkockaztatom: ezt nagyon kevés
tantervbdl tudhatjuk meg. Ez még nem is jelent akkora problémat. Az mar nagyobb gond,
ha ez a pedagdgusokat nem is érdekli. Ekkor alakul ki nagy szakadék az iskola belsé vilaga
és a kiilsé kornyezet kézott. Erdekes, ha kiilonb6z6 pedagdgiai konferencidkon, miihelymun-
kakban az aktudlis tananyag keriil szdba, sok tanar meggy6z6dése, hogy 6 ezt figyelembe
veszi. Még példakat is tudnak mondani. Globdlis felmelegedés, gazdasagi valsag, demok-
ratikus valasztasok és még sorolhatnam. Valdban ezek a dolgok érdeklik a didkokat? Egy
résziiket igen (legylink optimistak). Véleményem szerint nagyobb résziiket egészen mas
dolgok foglalkoztatjak. Ha eltekintiink ett6l a tematizaldsi problématdl, még komolyabb
teriiletre érkeziink. Nevezeten a tananyag szévegkornyezetérdl van szd. Ha beleolvasunk a
tankonyvekbe, végighallgatunk néhany tandrat, majd meghallgatjuk a diakok sziineti, tanitds
utani beszélgetéseit, bizony eltéré kommunikacidval, mads szévegkornyezettel szembesiil-
hetiink. Nem arrdl van sz6, hogy ,,didkszlengben” tartsak meg egy tandrat. Az a fontos,
hogy ismerjem azokat a témakat, amelyekrél a didkok beszélgetnek. Olyan torténeteket,
példakat, akar hasonlatokat tudok beépiteni az 6raban, amelyek a tanuldkat is érdeklik.
Mi torténik ekkor? ElGszor is meglepddnek. Honnan tudom én ezeket? Masodsorban (ez
fontosabb) még azok a didkok is odafigyelnek és felkapjak a fejiiket, akiket egyébként a
tandra anyaga nem motival. Ahhoz, hogy a tanulasi diagndzis adatait helyesen tudjam ele-
mezni, a késGbbi fejlesztési folyamatokat jol tudjam megtervezni, komoly pedagdgiai tudas
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kell. ElsGsorban nem szaktudomanyos és nem tantargy-pedagogiai ismeretekre gondolok.
Konnyl megdéllapitani: a tanulds tanitasardl van szd. Tévedés. A tanulds tanulasardl, a
tanulaselméletek ismeretérdl, a tanuldsi stilusok, technikak és eltéré utak tudasardl, a ha-
tékony és 6nallé tanuldsi kulcskompetencia tervezésének, fejlesztésének és értékelésének
a mddszereir6l. A tananyag integracidja, egy interdiszciplinarisabb személet megerdsitése
régota foglalkoztatja a hazai és a kiilféldi tantervfejlesztéket. Mi a helyzet a tanuldkkal?
Szamukra az osszefiiggések meglatdsa, a folyamatok megértése alapvetd szempont (ismét
legyiink optimistdk). A tantdrgyakra szabdalt, leckékre felbontott tananyagdarabkakat
nehezen tudjak 6sszerakni. A puzzle vagy a lego vélhetéen konnyebb feladat szamukra.
Erdekes, hogy ezt a problémat a j6 pedagdgusok érzékelik. Kbvetkezésképpen a tananyag
nem mennyiségi, hanem strukturdlis probléma.

Itt jutunk el a kévetkez6 kérdésig: Hogyan lehet a tantervi tartalmat fejleszté eszkozként
haszndlni? Meglatasom szerint négy lehetdség mutatkozik, ebbél harmat érintek most, a
negyediket csak megemlitem. Az els6 megoldds akar tematikusnak is mondhatd. A tantervi
tartalom sszetett fogalmabdl indul ki. Témakat, mddszereket, fogalmakat tervez. Ebbél a
szempontbdl kozelebb all az elsé paradigmahoz. A témakoroket azonban a pedagdgus nem
bontja le tandrakra és leckékre, hanem igyekszik 6sszevonni azokat. Példdul az dkori Gorog-
orszag esetében tobb orat fordit az olimpiai jatékokra vagy a gorég dramara. Elsésorban
a tandri feladatok és kérdések jelennek meg a tandéran. Am ezek a feladatok véltozatosak
és differencialtak, a kérdések erGteljesen motivaldak. Nem elhanyagolhaté tényez6, hogy
a tanuldi tevékenységek is felbukkannak. Nézziink néhdny példat! Tuddsitas készitése az
okori olimpiai jatékokrol. A tréjai haboru egy jelenetének az eljatszasa. Vita a népgydilésben
Egy ,g0rog est” megszervezése és lebonyolitasa. A példakat napestig sorolhatnam. Az
értékelésben a szummativ és a fejlesztd funkcidk egyarant megjelennek. A mdsodik meg-
oldds kiinduldpontja egy integraltabb, un. kereszttantervi tartalom. Ebbdl a szempontbdl
tematikus. Olyan téma a fejlesztés kiindulopontja, amely tobb tantargyban is megjelenik.
Gondoljunk példaul a reneszansz témajara! A kultdrara, a feltalaldkra, a miivészekre, a
fejedelmi udvarokra, a kéltészetre és még sorolhatnam. Ebben az esetben elkeriilhetetlen,
hogy a pedagdgusok egyeztessenek egymassal. A tantervi teret és id6t egyiitt tervezik és
strukturaljak. A tanuldi tevékenységeket tudatosan végiggondoljak. A korszak egészének az
osszefliggéseit (gazdasagi, tarsadalmi, kulturalis stb.) jobban megértik a tanulok. A harma-
dik megoldds a kompetenciak fejlesztésébdl és nem a témakorokbél indul ki. Ehhez rendeli
hozza a témakaroket, a fejlesztési feladatokat és a tanuldi tevékenységeket. A tananyag
eszkozként funkciondl. Elsédleges kérdés: Miért fejlesztek? A valasz els6 megkozelitésben
egyszerlinek tiinik. Ha mélyebbre dsunk a kérdés megvalaszolasaban: azért, hogy a diak-
jaim kreativabbak legyenek. Az alkotas megegyezik a fejlesztéssel. Trividlis megallapitas.
A matematikai kompetencia fejlesztése nem pusztdn a matematikadrak feladata. Igy van
ez az 0sszes kompetenciateriilet esetében is. A negyedik megoldast csak felvillantom. Ez a
tananyag elrendezésének és kivdlasztdsanak digitdlis utja. Hihetetlen elényokkel kecsegtet,
amelyeket ma még nem lathatunk.
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Osszegezve az elhangzottakat, megéllapithatd, hogy a tantervi tartalom kérdéskore
régota a pedagdgia egyik kozponti témdja. A tanitdsi és tanuldsi szempontok jellegzetes-
ségei reményeim szerint segitettek abban, hogy kézelebb keriiljiink utolsé kérdésem meg-
valaszolasihoz: Mi lesz a mdsodik paradigma (a tantervi tartalmak a fejlesztés eszkozei)
»hajojaval”? Karinthy Frigyes szavait idézve, amely szerint: ,,Nem értiink ra tanulni, mert
folyton tanitottak.” Ebben az esetben a hajo elsiillyed. Jobb esetben tiz évig bolyong Ithaka
partjai felé. Ha Paolo Coelho gondolatai jutnak az eszembe, akkor a hajé partot ér. ,,...
mindenki a maga maddjan latja a vilagot, a maga maddjan éli meg nehézségeit és a sikereit.
Tanitani annyi, mint megmutatni a lehetGséget. Tanulni annyi, mint élni a lehet6séggel.”
Fejlesztésben gazdag tananyag-strukturalast kivanok hozza!

IRODALOM

DRAKE, SUSAN M.: Standards — Based Integrated Curriculum. Corwin Press, Thousand Oaks, 2007.
JACOBS, HEIDI HAYES: Getting Results with Curriculum Mapping. ASCD, Alexandria, 2004.
Pedagégiai Lexikon. Fészerk.: Bathory Zoltan és Falus Ivan. Keraban Kényvkiadd, Budapest, 1997.
PERJES ISTVAN - VASS VILMOS: A kompetencidk tantervesitése. AULA Kiadd, Budapest, 2009.

SKERRITT, NANCY: Process as Content. In Envisioning Process as Content. Corwin Press, Thousand Oaks,
1997.

VASS VILMOS: Az oktatds tartalma mint fejlesztési eszkéz. Uj Pedagdgiai Szemle, 2007. 6. sz.

m





