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Koddly pedagégiai elvei a modern esztétikai filozofia tiikrében

Antal-Lundstrom Tlona

Kodadly pedagdgiai elvei a modern
esztetikai filozofia tiikreben

Lf[ tanulmdny célja, hogy segitse a tdjékozdddst a modern esztétika elméletében,
lehetdséget adjon a gyakorlatot irdnyito zenei-pedagdgiai nézetek ellendrzésére
Koddly Zoltdn eredeti gondolatainak aktualizdldsdval. A szerzé elemzi a filozofia
és azesztetika taldlkozdsi pontjait, a filozofia és a pedagdgiai gyakorlat osszefiig-
gesét és az esztétikai élmeény hatdsait. Bemutatja a modern esztétikai filozdfia
hdtterét, a radikdlis esztetikai elmélet kialakuldsdt, harcdt a magas miivészettel,
valamint pedagogiai kdvetkezményeit. A pedagogiai gyakorlat mindsége azon
muilik, milyen filozdfiai alapdlldst fogalmaz meg a vezetés. Magyarorszdgon a
koddlyi pedagdgia filozéfiai elvei adtdk az alapot a zeneoktatdsi rendszer kiépite-
sehez. Hidba figyelmeztetett: csak kulturdlt szabad nép tesz csuda dolgokat — mi
nem tudtuk megeérteni. Ma mdr vildgosabban ldtjuk azt is, hogy jovébe mutato
gondolatai az uj esztétikai filozdfiai irdnyzatok elgfutdrai voltak.

A FILOZOFIA ES AZ ESZTETIKA TALALKOZASI PONTJAI

Az eurdpai filozéfia Athénban a pedagogiai problémak, kérdések kozvetlen nyomasa ko-
vetkeztében alakult ki. A korabbi tudomanyos filozdfia a kiilvilagot tanulmanyozta, azon
gondolkodott, hogyan jonnek létre a dolgok, és hogyan valtoznak. KésGbb az utazé, filozéfus
tanarok természettudomanyos ismereteiket és mddszereiket az emberi viselkedés terén
is kezdték alkalmazni. Amikor az dltaldnos értékek, magatartasi formak alapjait oktattdk
Eurépaban, a filozéfia egyre inkabb az egyén és a k6zésség problémadival kezdett foglalkoz-
ni. Lehetséges-e az erkdlcsos élet megtanuldsa? Mi a tanulas? Mi a tudas? Hogyan lehet
tudast, ismeretet szerezni: az érzékeken keresztiil vagy a j6zan ész logikus iskolazasaval?
Kérdések, melyekre a filozéfia segitségével probaltak valaszt adni. A tanulas azt jelenti, hogy
a tudds foka né az emberben, vagy masként megfogalmazva: egy utazds a tudatlansagtol
a bolcsességig, az ismeretek hianyatdl azok tularadasaig, a kiformalatlantdl a teljességig,
az érzékek felfogasatdl a tudatos jelentés kialakuldsdig. Hogyan lehetséges egy ilyen val-
tozas, atalakulas?

Az esztétika elmélete néhany kérdésre valaszt tud adni: Az esztétika szo gorogiil ere-
detileg aesthesis, ami az érzéki felfogds, a tapasztalat, az érzékszervek tjan nyert tuddst
jelentette. Az esztétikai érzékelés és észlelés egy dinamikus viszony az egyén és a kiilvilag
k6zott, melynek soran az egyén részletes és minGségi informaciot gyjt a kornyezetében.
Ebben a torténésben tavolsagtartas (izolalds) alakul ki, mialatt a targy (objekt) és a szemléls
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(szubjekt) kapcsolata keriil el6térbe. Az esztétikai percepcio alatt az ember a specialis,
érzékszervvel felfoghatd tulajdonsiagokra koncentrdl, és ezek Gsszjatékara a teljességben.
Az észlelt helyzetek megértése az emberi gondolkodds rendszerében zajlik.

Az ember harom gondolati format hasznal: az empirikust, amely a kiilsé vilag tényeit
célozza meg; a moralis gondolkodast, amely a szocidlis vilagot és annak viszonylatait ku-
tatja; végiil az esztétikai gondolkoddst, amely magat az embert, annak belsd, exisztencidlis/
egzisztencidlis vilagat tartja vizsgaldddsi teriiletének. Az emlitett gondolati formak adtak
az alapot a kiilonboz6 filozdfiai gak, a modern filozéfiai elméletek kialakulasahoz. Filozd-
fiai 6rokségiink arrdl tanuskodik, hogy az emberi gondolkodas alapvetd formai mindmadig
meghatarozzak a filozdfia kiilonb6z6 megjelenési formait (tudomany, erkolcs, esztétika), és
lényegében a régi idealra vezethetbk vissza. Meg kell jegyezniink, hogy a filozdfia értéke
nem abban rejlik, hogy megoldasokat adjon fontos kérdésekben (megoldas csak cselekvé-
sen keresztiil érhet6 el), hanem abban, hogy meghatarozza a problémat, és javaslatot ad
a megoldas mddjaira vonatkozoéan. Ez a nézépont megkonnyiti, hogy a filozofiat mint fo-
galmat a gondolkoddssal és ne a tudassal, a tudomanyok teriiletével kapcsoljuk 6ssze.
A filozéfiai 6rokség egy haromszoggel dbrazolhatd (1. dbra), amely az emberi gondolatok
alapformait és a filozéfia dgait is magaban foglalja: az igaz (empirikus gondolkodas), a jo
(moralis gondolkodas) és a szép (exisztencidlis/egzisztencialis gondolkodas). Hosszu id6n at,
még a reneszansz alatt is az emberek a ,,szép” szdt a gondolatok, érzelmek, élethelyzetek
megjelolésére, vagyis féleg a belsd szépségre, egyfajta emelkedettség jelolésére hasznaltak.
A szép emberi vonasok, a lélek szép tulajdonsagai, szokdsai, a szép tudomanyok ismert
fogalmak ez id6bdl.

A kalokagathia sz6 harmoniat jelent a személyes gondolatok, viszonyok és érzelmek ko-
z0tt, a szép, jO és igaz egységét az emberben, vagyis konkrétabban azt, hogy mit ért meg a
vilagbal, viszonyat masokhoz és sajat magdhoz ebben a vilagban (existens). A kalokagathia
tehat a legbelsd, legszemélye-
sebb gondolatok 6sszegzése, az
egyéniség magva, esszencidja,
ezért nehéz szavakban kifejezni.
A belsd, legtitkosabb torténése-
ket, érzelmeket az exisztencialis/
egzisztencidlis kérdések, problé-
mak kapcsan sokkal konnyebb
sz6 nélkiili, vagyis esztétikai,
szimbolikus reprezentdcidkkal
kifejezni, feldolgozni. Ezért és
ilyen alapon az élet fenntartdsa
miatt fontos az esztétika, a m(i-
vészet.
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1. ABRA: Filozéfiai drokségiink
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Lukdcs Gyorgy Esztétika cim(i konyvében kifejtett elméletében irja, hogy az esztétikai
nyelv, a szavak nélkiili kifejezésmod az ember elsg, Gsi jelrendszere, amely sokféle kiilonb6z6
szimbolikus forma valtozatait jelenti. Bizonyos helyeken, helyzetekben ma is haszndlatos,
a korai gyermekkorban, vagy ha a kommunikaléknak nincs k6z6s nyelviik, szokincsiik. Az
Gsember szavak nélkiili kommunikacidjanak hangaddsai, kézjelei, képei, mozgasa motivu-
mainak hasznalata soran alakult, fokozatosan finomodott szimbolikus nyelvvé, amit Lukdcs
az elsd jelrendszernek nevezett el. Amikor ez a tudatossag fokara jutva jelentéshordozé
lesz, miivészi eszk6zzé valhat. Ha ez a szimbolikus nyelv tudatosan alkalmaz szint, format,
strukturat, hangot, ritmust, akkor, kiilonbséget téve az el6bbi megnevezéstél, miivészi
nyelvi rendszernek nevezi elméletében. A miivészet, a ,,magas kultura” ezt a kifinomitott,
sz6 nélkiili nyelvet, az univerzalis emberi jel- és szimbolumrendszert alkalmazza (festészet,
épitészet, zene, balett stb.). A beszélt nyelv, a szimbdlumokat rejté szavak nyelvi rendsze-
rének megjelenése egy nagyobb valtozast jelentett, ezért nevezi ezt Lukdcs ,,masodik jel-
z6rendszernek”, amelynek szocidlis szerepe fontos az emberré valds folyamataban (LukAcs
1972). A nyelvi kifejezés helyi kultirdhoz kotddik, tehat behatarolt.

Az esztétikai kifejezésformak segitenek 6sszekapcsolni az egyént a tarsadalommal, a
hagyomanyt a megdjuldssal, valamint a kotott, meghatdrozott formakat a szabadabb, ér-
zelmekre hatd és abbdl kiindulo életszeri megjelenitésekkel. Ha a miivészetek kialakuldsat
és hasznalatat tanulmanyozzuk a korabbi évezredekben, vilagossa vdlik szamunkra, hogy
a miivészet az embernek abbdl a sziikségletébdl fejlédott ki, hogy kifejezést adjon legbel-
s6bb gondolatainak, érzelmeinek. Ebbdl kévetkezik, hogy a miivészet lehetdség 6nmagunk
jobb megismerésére. Mit is mondott Kodaly a zene szerepérdl az életiinkben? ,,A zene lelki
taplalék, és semmi massal nem pdtolhatd. Aki nem él vele: lelki vérszegénységben él és
hal. Teljes lelki élet zene nélkiil nincs. Vannak a léleknek régidi, amibe csak a zene vilagit
be. A zene rendeltetése belsg vilagunk jobb megismerése, felviragozasa és kiteljesedése.
A népek legendai isteni eredetiinek tartjak. S ahol az emberi megismerés hatarait érjiik,
ott a zene még tulmutat rajtuk, olyan viligba, melyet megismerni nem, csak sejteni lehet.”
(Mire vald a zenei nképzdkar? 1944. In KODALY 1954, 98.)

Erdemes elemezni, mely gondolkod4si formdkat tart fontosnak a ma tarsadalma, és mi
a kovetkezménye ennek. Mi torténik az egyén belsé harmodnidjaval, ha csak a tudomanyos
gondolkodas fejlédik, és hidnyzik a mordlis és az egzisztencialis, vagyis a felelGsségvallalas
tudatos tetteinkért? Mi torténik, ha belsd vilagunkat nem ismerjiik meg, ha az nem tud fel-
viragozni, kiteljesedni? A pedagdgiai szemlélet alapvet6 megvaltoztatdsa ebbdl a filozofiai
alapallasbdl indulhat ki a megujito esztétikai gondolkodas segitségével.

A FILOZOFIA ES A PEDAGOGIAI GYAKORLAT OSSZEFUGGESE

Ha az esztétika és a pedagogia szerepét és lehetSségeit alapjaiban akarjuk megérteni, rovid
kirdndulast kell tenniink a filozdfiai horizonton. Dewey, aki Kodallyal egy id6ben Amerikaban
élt, kiviilalloként szemlélte Eurdpat, sajatos megvilagitasba helyezve a filozofiat. Mivel az
eurdpai filozéfia (az athéni gondolkoddk kozott) a pedagdgiai problémak kozvetlen nyomasa
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alatt sziiletett, Ugy is lehetne nevezni, mint az embernevelés/-formalds altalanos elméletét.
Bizonyitékként a tovabbiakban kifejti, hogy mind a filozéfia, mind a pedagdgia egy harom
részbdl allo feladatot hivatott elvégezni.

1. Elemezni és kritizalni a jelenleg érvényes célokat.

2. Ramutatni azokra az értékekre, amelyek eloregedtek, liressé valtak.

3. Hangsulyozni és vilagosan kifejezni azoknak a specidlisan kialakitott filozofiai-pe-
dagdgiai elméleteknek a kdvetkezményeit (varhaté eredményeit), amelyek fontosak
atarsadalom jovGje szamara.

A feladatok utdn még egy fontos Gsszekotd kapesot emlit a két tudomany kézott: ,A filo-
z6fia a pedagogian keresztiil tud létrehozni mddszereket azért, hogy az emberi energia az
élettel kapcsolatos komoly és atgondolt elképzelésekkel 6sszhangban keriiljon felhaszna-
lasra. A filozofiai gondolatok és elméletek a pedagdgiai miihelyekben valnak konkrétta és
kiprobdlhatéva.” (DEWEY 1997, 383.)

A tarsadalom életében a pedagdgianak harom egymasra épiilg szintje figyelhet6 meg, és
ez a zenei oktatdsra is vonatkozik: a legismertebb a gyakorlati, alkalmazott szint az oktatasi
intézményekben, a kovetkez6 a miikodés elméleteit kialakito és a pedagdgiai cselekvést ira-
nyito szint és végiil a teljes rendszert megalkotd, meghatdrozo filozofiai szint. A pedagdgiai
gyakorlat minésége, beallitottsaga azon mdlik, hogy milyen filozdfiai alapalldst fogalma-
zott meg a vezetés. Ez donti el, hogy kik lesznek a gyakorlat iranyitdi, akiknek feladata a
helyes iranyban torténé haladas, hiszen 6k fogalmazzak meg a miikédés elméleteit. Azt is
hangsulyozzuk, hogy ettdl fliggetleniil a tanar és a miivész munkajat is sajat vilagnézete,
emberszemlélete jellemzi minden tettében, dontéseiben, minden megnyilvanulasdban. Az
egyéni allasfoglalas a tudatos cselekvésben nyilvanul meg, a személyiség lelkiismereti sza-
badsaga lehetdséget kinal a valasztasra, vallalva annak minden kovetkezményét (ANTAL-
LUNDSTROM 2006).

Magyarorszagon a kodalyi pedagdgiai filozdfia elvei adtak az alapot a teljes zeneokta-
tasi rendszer kiépitéséhez. Egy nagyon kritikus térténelmi helyzetben, az elsé vilaghabord
utan kezdtek alakulni Kodaly Zoltan pedagdgiai elvei, melyek az akkori tarsadalmi prob-
[éma megolddsaként a nemzeti tudat erGsitését, az Gsszetartas erejét hangsulyoztak, és
ennek megfelelGen alakitotta anyagat, modszerét. Kodaly 1927-ben Anglidban, a Psalmus
Hungaricus londoni bemutatéjan hallotta a tisztan csengd gyermekkar éneklését, ami a
szolmizdcid bevezetésére inspirdlta a magyar iskolakban. Volt azonban egy altaldnosabb,
tavlati célja is, amelyet igy 6sszegzett: ,Minden teenddnk egyetlen széban foglalhato 6ssze:
nevelés... Megmutatni a millioknak az igazi zenét, s ezzel boldogabbakka és jobbakka tenni
Gket... A zene nem maganosok kedvtelése, hanem lelki eréforrds, a melyet minden mivelt
nemzet igyekszik kdzkinccsé tenni. Kapja meg beléle részét minden magyar gyermek!” (Zenei
belmisszid, 1934. In KODALY 1954, 44.)

Dewey, Kodalyhoz hasonléan, pedagdgiai elméletében hangstlyozza az ember esztétikai
sziikségletét és az esztétikai aktivitas, miikbdésformak jelentést hordozd jellegét. Azt allitja,
hogy a filozdfiai rendszer a tarsadalom ellentmondasait és fontos kérdéseit veti fel, elemzi.
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Vagyis a tarsadalmi gyakorlataban fellelhet6 nehézségek f6 vonasait igyekszik leképezni.
Tudatosan és altalanossagban fejezi ki azt, amit az emberek sajat tapasztalataik alapjan a
természetr6l, sajat magukrol és a kornyezethez vald viszonyukrdl gondolnak (DEWEY 1934,
1979)-

Amikor a filozéfiat komolyan szamba veszik az emberek, az ott megtalalhatd bolcsessé-
gek mindig jol felhasznalhatdk az életvezetés, életvitel terén. Ha az oktatdst-nevelést ugy
tekintjiik, hogy ennek folyamaban részint a természet, részint az emberek iranti alapvetd
intellektudlis és érzelmi beallitddasok formalddnak, akkor a filozéfia ugy is meghatarozhato,
mint az emberformalas (pedagdgia, education) altalanos elmélete.

Kodaly Zoltan az id6k valtozasaval fokozatosan alakitotta ki pedagogiai-filozofiai elveit.
A masodik vilaghaboru borzalmainak hatasara masként lathatta a magyarsag helyzetét,
mert néhany év mulva mar igy irt: ,,A nagy cél: eurépai magyarokat nevelni. Bar kétségtelen:
az iskola elsé nyolc évében a hangstly inkabb a magyarra essék.” (Az iskolai énekgydijtemény
eldszava, 1943. In KODALY 1954, 90.)

A legnehezebb id6kben készitette el a kovetkezé évek tananyagat, azt kutatta, hol lehet
gyermekhangszereket késziteni, olcsé kottaanyagot adni a kicsik kezébe, igy jott létre a
Sz6-mi fiizetek sorozata és a tanitds médszere Addm Jend segitségével.

Dewey hangsulyozza, hogy ha a pedagdgiai gyakorlat céljai és mddszerei nem toltédnek
fel a széles latokor(i és megértd attekintés lelkiiletével, vagyis nem érzi at szerepét a jelen-
legi életviszonyok kozott, ami a filozdfia képviselGjeként feladata lenne a tarsadalomban,
akkor egy hidnyosan, hanyagul végzett praktikus rutinna valik. Azzal, hogy elméleteket
alkot a jelenlegi iskolai gyakorlat alapjan, nem oldja meg a pedagdgia nagy problémadit, és
nem tudja megtaldlni az 0j perspektivdkat, megolddsokat, amelyek nélkiilozhetetlenek a
konkrét helyzet megvaltoztatdsdhoz. Ezért van sziikség a filozofiara a tarsadalom kritikus
id6szakaiban.

A filozdfia legtomorebb, legmélyrehatobb meghatarozdsa ugy adhaté meg, hogy az az
oktatds elméletének legdltaldnosabb formaja. A filozéfia, a pedagdgia, a szocidlis idealok,
valamint a médszerek megujuldsa kéz a kézben halad. Ha a pedagdgia megujuldsara nagy
sziikség van mostanaban, ha a hagyomanyos filozéfiai rendszer alapvet6 gondolatainak at-
tekintd kritikajara van igény, akkor ez az atfogd tarsadalmi valtozasoknak a kévetkezménye,
amely a tudomanyok haladdsat, fejlodését kovetve a forradalmian dj, demokratikus irany
felé, id6r6l idére arra kényszeriil, hogy megujitsa dnmagat.” (DEWEY 1997, 385.)

Amikor emberi magatartasunk mai problémairol, krizisérdl beszéliink, sokszor felmeriil
a kérdés, mit tehet a pedagdgia — kiilonosképpen a zenei-esztétikai pedagdgia — a helyzet
javitasaért. Hiszen a tarsadalom azért teremtette és tartja fenn pedagdgiai rendszerét, hogy
ezzel segitsen a kdzos értékek, viselkedési normak és cselekvési képességek kialakitasaban
egy mindenki szamara sziikséges szinten, mert e nélkiil nem m(ikodik a tarsadalom. Koddly
gondolatai a pedagdgia tudomanyara és gyakorlatara még ma is aktudlisak: ,,Emberileg is
részesévé kell valni a hagyomanynak, s ezzel egy embercsoport lelki életének... Az élet-
bél kell tehat kiindulni, az él6, nehezen bar, de megismerheté Mabdl... Nem kénnyli ez a
megfigyelés, kiilonleges emberi képességet, sokoldalu iskolazottsagot kivan. De a cél és az
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eredmény megéri a faradsdgot. Ez a fajta tudomany sohasem valhat iires szalmacsépléssé,
mert targya és célja egyarant: az élet. ErGs, atfogd érzés nélkil a tudomanyban sem lehet
nagyot alkotni.” (KODALY 1933)

Itt kiilonésen egy mondatot emelnék ki a késébbi gondolatmenet alapjaként: ,,Az életbdl
kell tehat kiindulni, az él6, nehezen bar, de megismerhet6 Mabdl.” A kérdések adottak: Ho-
gyan lehetnek a mai gyermekek boldogabbak és jobbak? Hogyan segithet az esztétika a pe-
dagoégia jelen feladatainak megoldasaban? Ezekre keres valaszt a kovetkezé elméleti rész.

AZ ESZTETIKAI ELMENY TAGITJA LATOKORUNKET

Ha a pedagdgiaban valéban a helyzet megvaltoztatdsara és uj megoldasok megtalalasara
van sziikség, akkor minden lehetséges valtozatot és iranyt meg kell vizsgalnunk, amely
az eddigi hagyomanybdl hasznalhatd, és a legjobb megoldasokat, otleteket tjszeriien kell
Otvozni, alkalmazni. Ezért vizsgaltuk a harom filozéfiai nézGpontot és azt, hogy a jelen-
legi egyoldald tudomdnyos-technikai beallitottsag helyett lehetséges-e ezek harmonikus
Osszekapcsolasa, amely valtozdst eredményezhet a pedagdgiai gondolkoddsban. Kezdeti
lépésként ebben a vizsgalddasban az esztétikai befogadast, megértést és kielégitettséget
mint a tudast fejleszt6 folyamatot elemezziik néhany jelentds elmélet megalkotdjanak ér-
dekes gondolataival.

Hugo Meynell konyve, az Egy kérdés az izlésr6l az esztétika kiilonb6z6 formairdl, alkoto-
elemeirdl és az esztétikai kielégitettség jelenségérdl elmélkedve megallapitja, hogy a meg-
elégedettség, kielégitettség akkor jon létre, amikor az ember gyakorolja, hasznalja, tagitja
és szélesiti azokat a kapacitasokat, amelyek az emberi tudatossagot alkotjak. Az emberi
tudatossag alapelemei ugyanis négy kiilonbozé teriiletet érintenek: tapasztalat, megértés,
megitélés és hatarozat/dontés. Minden olyan emberi viselkedés, amely nem korlatozddott
az automatizalt, reflexszer(i reagaldsokra, a cselevé személy részérél e teriileteknek egy
kombindcidja, vagyis: tapasztalatok vagy azok hidnya; megértés és annak hianya; megité-
lés és annak elkeriilése; dontés és annak megtagadasa. Meynell elemzi a tudatossag fent
emlitett terileteinek kiilonbo6zé szintjeit.

» Tapasztalatnak szamitja az észlelést, érzelmeket és hangulatokat, azokat a tényeket,
amelyeket a tudat szamara kapunk és a tudatbdl meritiink, vagyis amelyeket megfi-
gyeliink, vagy elkeriiljik megfigyelését, amelyeket vizsgalunk, vagy vizsgalat nélkiil
hagyunk.

= Megértésnek nevezi a cselevésnek azt a részét, amikor a tudatos tények, fogalmak je-
lentését, tartalmat és azok egymashoz vald viszonyat cselekvésben realizdljuk.

= Megitélés a tudatos gondolkodasnak az a szakasza, amelyben az 6sszegy(ijtott tények
megértése és elemzése utan, azok alapjan tisztazddik, milyen lehetGségek dllnak ren-
delkezésre a megitéléshez. Ugy tiinik, hogy a tények, a kiilonb6z6 érzékszervi észlelé-
sek Osszegylijtése és tolmacsoldsa masféle kapacitasokat, képességeket igényel, mint
annak a megitélése, hogy ezek a tolmacsoldsok mennyire felelnek meg a valésagnak,
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konkrétak vagy csupan hiedelemre épiilnek. Sokan, akik kivaléak az elsé kapacitasban,
hianyokat mutatnak a masodikban, és forditva!

= Dintés a hatarozathozatali képesség eredményes miikodése, amikor ugyanigy mér-
legelésre keriil mind a jelen helyzet és a cselekvés elvégzése, mind annak varhaté ko-
vetkezményei.

A kovetkezd izgalmas kérdés, hogy miért olyan fontos és hogyan lehetséges ezeket a kapa-
citasokat gyakorolni, hataraikat szélesiteni az esztétikai élmények altal kapott kielégitett-
ség utjan. Sokunkban felvet6dott a kérdés, de most a Meynell dltal levezetett indoklast és
magyarazatot tolmacsoljuk.

Az emberiség (gy fejlédott és Ugy tudta biztositani a tulélését, hogy kdzvetlen kérnye-
zetének helyzetét, tényeit redlisan, az igazsagnak megfelelGen ismerte fel. Azt feltételezziik,
hogy az objektiv tényfeltarasnak és az ezek alapjan tortént cselekedeteknek a mingsége
ardnyban all a fent leirt kapacitasok haszndlatdval, gyakorlottsagdval. A primitiv ember a
dzsungelben élve folyamatosan a nagy hisevé allatok és az ellenséges torzsek tagjainak
fenyeget( kozelségében nagyobb eséllyel élte tul a konkrét helyzeteket, ha felkésziilt volt a
levelek kozotti legkisebb mozgds észrevételére vagy a recsegve t6r6 dgak hangjara, vagyis
abban a pillanatban megértette a veszélyes jelzéseket, amikor az értékelhetd tények alapjan
el tudta donteni a tennivaldkat, és sajat gyors dontése alapjan, a legjobb tudasa szerint
cselekedve elkeriilte a felismert veszélyt.

Aligha allithatjuk, hogy e kapacitdsok jelentésége jelentésen csdkkent volna a civilizacid
elérehaladasaval, esetleg céljuk és a veszélyhelyzetek mddosultak, de az alapvet6 techni-
kara ma is sziikségiink van. Teljesen nyilvanvalo, hogy a képességek gyakorldsa az emberi
faj tovabbélésében fontos volt, és altaluk az evollcid, a faji fejlédés is megmagyarazhato.
E vilagos érvelés utan koti ssze elméletét Meynell az esztétikai minéség jelentéségérdl az
esztétikai élményekkel és kielégitettséggel.

A j6 miivészetet arrdl lehet felismerni, hogy az kielégit benniinket a tudatossag kapaci-
tasainak hasznalataval a tapasztalatok, a megértés, az itélethozatal és a dontés formaiban.
Ezek hatasa (gy érezhetd, hogy segitenek ellenszegiilni azoknak a tudati behatdroléddsok-
nak, amelyekre a fizikai vagy a szocilis kornyezet gyakran késztet vagy kényszerit. Ez az oka
annak, hogy a j6 miivészetnek tarsadalomvaltoztatd hatdsa is van. Az alacsony szinvonald
kultdra tipusesetei a kiprobalt, ismert érzéseket keltik, mar ismert véleményeket alkotnak,
s a mar jol ismert témakat hagyomdnyosan kiprobalt eszkézokkel, hatdsokkal dolgozzak
fel. Ezek nem lepnek meg, nem csalogatnak kisérletezé és ismeretlen észlelésre, érzésekre,
nem terhelik az értelmiinket szokatlan formai egységgel, hanghatdsokkal vagy valamiféle
erkolesi dontéshozatali problémaval. Soha nem vizsgaldodnak tudatos szempontok alapjan,
csak adott, elére meghatarozott allaspontokat varidlnak, és amikor itélkeznek, soha nem
az értelem alapjan teszik. Minden ismert, biztos, egyszerii és problémamentes. Meynell
szerint Collingwood meghatdrozdsa a jo miivészetrdl helytalld, amikor azt irja, hogy az
megakadalyozza a tudat tonkretételét, megbénulasat. Ugyanis nemcsak az érzéseket, a
hangulati megértést, a rahangolddas képességét lehet leziilleszteni vagy megtagadni meg-
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figyelésiiket, hanem a kritikai értékelésre vald fogékonysagot, az allasfoglalds képességét
is le lehet tompitani, valamint azt a szandékot is, hogy megfogalmazzuk, mi a jé miivészet
(MEYNELL 1997).

Semmi kétség nem fér ahhoz, hogy a népszerli regények, zenedarabok sok olvasénak,
hallgatonak adnak kielégiilést, mig az in. komoly miivészet viszonylag kevés embernek nyijt
valddi élvezetet. Itt igazolddik Freud elmélete a terapia terén alkalmazott modszerekrdl.
Azt is mondhatjuk, hogy a népszer(i szérakoztaté miivek élvezete megkonnyebbiilésként
valdsul meg, amikor a mar ismerttel és varhatdval taldlkozva az életrél alkotott dlom-
kép megerésitést kaphat. A komoly miivészeti alkotdsok élvezete ezzel szemben néha a
meghokkents, megrazd, sokkold hatds hataran mozog az elditéletekkel élGkre, annak a
ténynek a kévetkeztében, hogy a miivészet a specidlis koriilmények valtozatossagan ke-
resztiil tulajdonképpen Ugy miikodik, mint lelki szokasainknak vizsgaldja, ellenérzdje, és
sajat magunk megvaltozasanak sziikségszerliségét mutatja. A régi gorogok ezt a jelenséget
,katharszisznak”, belsg tisztulasnak nevezték. Mindenkinek van olyan emléke, amikor zene-
hallgatas alatt, a dramai 6nvizsgald hatdson alapulva a hallgatok erds indulati allapotba
keriiltek, vagy sirasban tortek ki a zene katartikus hatasa miatt.

A j6 mlivészet abban kiilénbézik a kizardlagosan szérakoztatd kultiratdl, hogy nemcsak
feltételként allitja a tudatos megfigyelést, hanem meg is jutalmazza azt. A megkiilonbézte-
tést az igazi, j0 miivészet és a j6 szérakoztatds k6zott azonban nem szabad Ugy értelmezni,
hogy semmiféle j6 és hatdsos szérakoztaté mii nem lehet j6 miivészeti alkotas (Shakespeare,
Dickens, Handel, Mozart stb.). Egy bizonyos miivészeti teriileten a mi ismereteink, tudasunk,
gyakorlottsagunk és tapasztalataink jelentik a hatarokat.

Ha elemzésiink sordn szeretnénk megérteni az esztétikai tudasalakité folyamatot, és
korvonalazni, hogy mit eredményez az esztétikai kielégiiltség és élmény, akkor azt allapit-
hatjuk meg, hogy a felvazolt elmélet alapjan felmutathatéak fontos intellektudlis ténye-
26k, melyek jelen vannak a gondolkodasban. Egy jo miivészeti alkotds értelmezésének és
megértésének eldfeltétele, hogy — ugyanigy, mint az mi alkotdja — kialakitsuk ezeket, és
hasznaljuk a koncentraloképességiinket és képzelGerénket. Egy tisztan kiilséségekre épiils
szérakoztaté mi nem igényli, de nem is jutalmazza az ilyen eréfeszitést. Ezzel szemben
minden j6 mivészet feltételez és kifejleszt bizonyos tudatossdgi ébrenlétet, nyitottsagot,
kivancsisagot a lehetséges élményekre, vagyis egy kiilonleges bedllitottsagot az uj élmények
befogadasara.

Gondolatmenetiink azt a nyilvanvalé viszonyt is szeretné feltarni, amely a minGségi-
leg magas miivészet és az igazsag keresése kozott fedezhet6 fel. A j6 mii kimondja vagy
megmutatja az igazsagot, vagy legalabbis az igazsag keresésére 6sztdnoz, és befogadoit
felkésziiltté teszi a hamisitatlan, dszinte érzelmek, valddi tények felismerésére. Joggal te-
hetjik fel a kérdést ezek utan: Mi a viszony a miivészet/esztétika és az erkolcsi értékek, a
moral kozott?

Az eddigiekben felvetett nagy és ellentmondasos kérdések megvdlaszolasahoz mind a
tudomanyelméleti, mind az etikai és esztétikai allaspontokat is figyelembe kell venni. Ha
elfogadjuk, hogy az, aki megbecsiili és értékeli a tapasztalati tényeket, valamiféle sejtést,
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tudast kap az igazsdgrol, megérti ezek lehetséges magyardzatait, és ha a miivészeti alkotds
lehetGvé teszi, hogy a befogadd, szemlélé ember haszndlja tapasztalatainak, megértésének,
mérlegeld és dontést hozd képességeinek teljes kapacitasat, akkor a miivészeti alkotassal
vald talalkozas emeli a tuddsszintet, és kdzelebb vihet az igazsaghoz. Ha a szemlél§ az
igazsagot keresi, és a jot akarja tenni e tudatossagi jellemzdk hasznalataval, és ha a mi-
vészeti alkotds lényegesen javitja ezeket a jellemzdket, akkor megértése elvezethet a jo
ismeretéhez és megvaldsitasahoz.
Arisztotelész elmélete alapjan minden miivészeti 4g lényegében

= egy kddrendszert alkalmazva célja szerint feldolgoz egy anyagot;

= egy strukturalé folyamatban létrehoz valamit, amely az élményeknek és a tudatossag
kiszélesitésének is eszkoze;

= egy bizonyos kdd (reprezenticid) all rendelkezésre a gondolatok miivészeti kifejezé-
sére;

= amliivészeti alkotas mélyebb kielégiilést ad, ha olyasmire mutat ra, amelynek kdzponti
szerepe van az emberi élet mingségére. Ezt réviden Ugy foglalhatjuk Gssze, hogy a
mivészeti alkotas értékét az emberi élet minGségére kihato ereje hatdrozza meg.

Végezetiil egy tandcs Arisztotelész megfogalmazasaban, amely ma is aktudlis: ,,Fontos,
hogy értelmesen éljiink, de legalabbis tudataban legyiink azoknak az érzéseknek, amelyeket
nagyobb vagy kisebb mértékben minden ember taplil magaban, és a miivészet a leghata-
sosabb eszkoz arra, hogy ezt a célt elérjiik.” (NUSSBAUM 1995)

A MODERN ESZTETIKAI FILOZOFIA HATTERE

Amikor Hugo Meynell érveléseit olvassuk az esztétikai minGségrél és Arisztotelész gondo-
latait Nussbaum olvasataban, azt latjuk, hogy az esztétikai jelenség kiilonb6z6 formakban
kap emlitést benniik. Az egyik passziv, a masik aktiv. Mig Arisztotelész utolsé érvelésében
talaljuk meg a legfontosabb jellemzét, hiszen az altala hasznalt megfogalmazasban az
esztétikanak kézponti szerepe van az ember életében, és fontos a tevékenységben vald
aktiv részvétel, addig Meynell a befogadast, az esztétikai mivel vald taldlkozas élményét
hangsllyozza. Az dkortdl napjainkig ez képviseli a torténelmi fejlédés alatt kialakult vi-
szonyt az esztétikahoz mint jelenséghez is, amely a korabbi emberk6zpontibdl fokozatosan
miik6zpontuva valt.

A svédorszagi Maelardalen Egyetemen tartott Esztétika a pedagégia nézépontjdbdl témaju
kurzus lehetGséget adott a hallgatoknak, hogy elmélyitsék gondolataikat az esztétika filozo-
fiai és pedagogiai kapcsolddasardl, esetleges kovetkezményeirgl. Nagy problémat jelentett
és élénk vitat valtott ki a tudomanyos esztétika alldspontja, amely csak a ,,magas kulturat”
elemzi, és ezen beliil is csupan a m(, annak alkotdsa és befogadasa, valamint a befogaddi
érzelmek tartoznak elméletének targyahoz. A kutatasok is altalaban a mialkotassal tortént
taldlkozast, az altaluk kivaltott személyes élményeket elemzik.
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De foglalkoznak a masik oldal, a nem elismert esztétikai aktivitasok helyzetével. Ez kiilo-
nosen fontos az esztétikai nevelés teriiletén és a kulturalis teriileteken dolgozé szakemberek
szamdra. Ok azok, akik taldlkoznak a miivészeteket kedvtelésbél (izok lelkes seregével, akik
a mindennapi élet természetes velejardjanak érzik az aktiv részvételt a képzémlivészeti k6-
rokben, zenei egyiittesekben és korusokban, vagy esztétikai hasznalati targyakat készitenek
(himzés, fafaragas, kotés, kertészeti kultira, szakdcsmiivészet), vagyis mindazt gyakoroljak,
tanitjak, ami az élet esztétikajahoz tartozik évezredek ota.

A tudomanyos esztétikai miivekben nem emlitik meg az ilyen tevékenységeket, alko-
tdsaik nem kapnak helyet a magasroptl esztétikai tudomany elméletében, a kritikusok
elemzésében és a média érdeklédésében. Ez a ,,doxairanyitott” miivészeti vilag zartsaganak
kovetkezménye és velejardja, amely a sajat maga altal megteremtett normak alapjan dént a
koriikbe tartozokrol, és az értékelés kritériumainak kialakitdsan tal azt is meghatarozza, kik
tartoznak a miivészvilag kivalasztott kedvencei, hirességei, sztdrjai kozé. Ezek csak olyanok
lehetnek, akik az uralkodo ,,doxa” hivei, esetleg ortodox vagy haladé mddon, de elfogadjak
az iranyelveket, a tébbiek mind csak ,kiviilallok”. Ez minden miivészeti dgban egyarant
érvényes és jol miikodo rendszer. Sajnos, az utdbbi években kideriiltek mas érdemek is,
amelyek alapjan valaki elismert és hires lett.

A mindennapok esztétikai valdsaga masféle, és sokkal nagyobb a ,termelése”, pro-
dukcidja, valamint a kozonsége is. A népzenei rendezvények, az egyes iinnepekhez tartozé
hagyomanyok a zenével, ruhakkal, diszitGelemekkel és ritudlékkal évrol évre atorokitik ezt az
Gsi esztétikai kincset, de idetartoznak a modern id6k djabb szokasai, mint a kérusmozgalom
és az 6ntevékeny miivészeti korok, zenei fesztivalok is. Azok, akik az esztétikai aktivitasok
pedagdgiai lehetGségeivel dolgoznak, egy masfajta esztétikai teriiletet latnak, mint amilyet
a miivészeti vilag beavatottjai elemeznek és életben tartanak. A pedagogia szempontjabol
az esztétikai targy alkotdsi szakasza, vagyis az egyéni alkotofolyamatban valo részvétel, a
tervezés, kivitelezés fontosabb a személyiség fejlédésében, mint a kész mii.

Az ilyen esztétikai aktivitds értéke abban all, hogy fejleszti a személyiség esztétikai
érzékenységét és megértését, mely a tapasztalatokon keresztiil szélesiti a latokort.

Kiilonos, hogy az esztétika elmélete nem foglalkozott korabban a valdsag ezen részével,
amely egy folyamatos élettel teli aktiv dramlat az Gsember egyszerii eszkozgyartasatal,
barlangrajzaitol és szertartdsaitol a sziklavéséseken at napjaink grafittikulturajaig és zenei
fesztivaljaiig.

Ha arra gondolunk, mennyit harcolt Bartok Béla és Koddly Zoltan a magyar népdal
elismertetéséért, hany cikket, mivet irtak mar 1906-tdl, hogy bebizonyitsak azok m(ivészi
értékét, akkor megértjiik, milyen fontos szerepiik volt az Uj esztétikai filozdfia elGkészitésé-
ben. Egy angol esztéta, Isobel Armstrong Radikdlis esztétika cim(i konyvében hangsulyozza ezt
az elfelejtett és rejtett esztétikai vilagot, az él6 esztétikai valdosdgot mint a magas kultdraval
egyenértékii teriiletet. Ervelése a filozéfiai gondolkoddson keresztiil érkezik, de nagyon
fontos pedagogiai kovetkezményei lehetnek. Ez a gondolatébreszts tanulmany érdekes és
meglep6 elmélet a radikalis esztétikardl, melynek érvelései az esztétikai filozofiai gondol-
koddson atszlirve vdlaszt adhatnak a pedagogiai filozdfia mai kérdésfeltevéseire is.
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A RADIKALIS ESZTETIKAI ELMELET KIALAKULASA

Az elméletet kialakité szerzén6, Isobel Armstrong irodalomtorténettel és esztétikai elemzés-
sel foglalkozik Angliaban. Legfontosabb tézisei és gondolatai ismertetése elétt megvilagitja
az elmélet kialakuldsat és tarsadalmi hatterét. Az 1980-as években az Egyesiilt Allamokban
és Anglidban egy (j meghatarozas kovetelménye jelent meg az esztétika teriiletén. A fo-
lyamat még korabban az esztétika demokratizaldsaval indult el. Az esztétikai nevelésnek-
oktatdsnak hosszu térténete és erés hagyomanya van Angliaban. Ismert tény, hogy Kodaly
Zoltan érdekl6dése a szolmizalas irant itt ébredt fel, amikor 1927-ben, a Psalmus Hungaricus
londoni bemutatdjanak idején az iskolai kérusok tisztan csengd éneklését hallotta, innen
hozta at Curwen sol-fa technikajanak iskolai valtozatat a magyar zeneoktatds megujitasara.
Felfigyelt a korai években hasznalatos ritmushangszerek alkalmazasanak lehetGségére is,
amit késébb a Zene az dvoddban (1958) cimmel kiadott fiizetben hangsulyozott. Angliaban
ugyanilyen magas szinten folyt a képzémiivészeti oktatds is a szdzad elején.

Az 1980-as években mar komoly vita folyt a konzervativok és a baloldal képviseldi ko-
z6tt, mert nem tudtak megegyezni az esztétikai kategdria djfajta meghatarozdsaban, amikor
atfogdbb és modernebb kontextusban probaltak meghatdrozni az esztétika tartalmat, fogal-
mi kategdridit. Kiilonbozg iranybdl siirgették az esztétika fogalmanak vilagosabb leirasat.
Sokan ugy vélték, hogy a megvaltozott fogalmi meghatdrozas pozitiv kovetkezményeként az
allam feladata is viligossa és egyértelm(ivé vdlna az esztétikai oktatas-nevelés terén. Ezen
tul a demokratikus nyilvanossag és kozmegértés szamara is sziikséges volt a radikalisabb
gondolkodds és iranymutatd szakmai allasfoglalas az esztétikai kérdésekben. Az alterna-
tiva az volt, hogy az ,esztétika” fogalom eltiinne nemcsak a sz6tarbdl, de a tarsadalom
gyakorlatabdl, mindennapi életébdl is. Egy ilyen iranyd valtozast senki sem akart.

Ahhoz azonban, hogy az esztétika sz6 modern tartalmat, uj jelentést kapjon, az elsé
lépés magdnak a miivészetnek az djfajta atgondoldsa volt. Sziikségszerii lett a miivészet
fogalmdnak szélesitése is, hogy kifejezze azt, amire ma gondolunk, ha a miivészetrél be-
széliink. Isobel Armstrong azt allitja, hogy mindenki, akinek tapasztalata van a tudatos
intellektudlis folyamat és cselekvéseink szabdlyozdsa terén, ismeri az esztétikai életforma
alapvets elemeit: valtakozas a jaték és az alom, a gondolatok és az érzelmek kozott. Vagy
egy masik médon meghatarozva: a fentiek vég nélkiili 6sszekapcsoldddsa, amely gazdagitja
a nyelvi alkotast, a szimbdélumalkotdsi folyamatot, gondolkodasunkat, és éltet6 erét ad
alkotdkedviink kognitiv folyamatainak. Ezek a specidlis folyamatok élettel téltenek meg ben-
niinket, és alapjaban azonosak mindannyiunkban. Marx azt allitotta, hogy ezek az emberi
faj legfontosabb ismertetdjelei. Mindazonaltal ezek az atfogdan érvényes emberi jelenségek
alapjat adhatjak egy demokratikus esztétikai meghatarozasnak.

A téma koriil vita bontakozott ki, amely sok jelentés résztvevét aktivizalt. De egy olyan
esztétikai vita, amely a kiilonb6z6 elméleti iskoldk, tradiciok képviselGit mozgositja kritikus
elemzésre, csak javara valhat az ligynek, 6sszegzi a szerzén6. A felhaszndlt elméletek k6zott
az orosz pszicholdgus, kultirpedagdgus Vigotszkijtol az amerikai pragmatikat képvisel6
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Dewey-n keresztiil, D. W. Winnicotti, Paul Ricouer, Emmanuel Levinas, Gillian Rose, Theodor
Adorno és Jiirgen Habermas irasait is olvashatjuk.

Isobel Armstrong kényvében ramutat arra az ellentmonddsra, amely az elit magasabb
kulturdja és a munkasosztdly/parasztsag autodidakta kulturaja kozott fesziil. Ugyanakkor
hangsulyozza, hogy egyaltaldn nincs bizonyitékunk arra, hogy az esztétika legbelsd, lényegi
része a j0léthez, gazdagsaghoz és hatalomhoz kotddik, inkabb az ellenkezdje igaz, vagyis
hogy az esztétikai érzék nem ezen mdlik. A tarsadalom viszont gyakran prébalta felmutatni
és fenntartani az esztétikai kulturat, mint a magasabb tarsadalmi osztalyok privilégiumat.
A tdgabb értelemben vett miivészeti, esztétikai kulturdltsag léte és gyakorldsa alapjaban
nem a pénzen és a privilégiumokon alapszik, ugyanakkor bizonyitottan kulturalis t6két jelent,
amely ajtot nyit a szabadabb élethez, a joléthez, a tudashoz és a hatalomhoz, lehetéséget
a szocilis életben vald tajékozottsagra. A tarsadalomban mindez csak egy kivalasztott kis
réteg szamdra megtartott és tovabbadott lehetség még ma is.

Ezt a tényt erGsitette meg az a kutatds is, amely 260 magas allasu, elismert svéd ember
viszonyat elemezte az esztétikai aktivitasokhoz: Gyermekkori zenei-esztétikai tapasztalatok
hatdsa az életpdlya alakuldsdra (ANTAL-LUNDSTROM 1997). Ez a kutatds azt is bizonyitotta,
hogy az autodidakta népzenész sziil6kt6l tanult hangszeres jaték hogyan segitette a vidéki
gyermekek tarsadalmi felemelkedését, akik kénnyebben haladtak az iskolaban, és késébb
példaul a Svéd Televizié munkatdrsainak jazz-zenekarat vezet6 meteoroldgus vagy ird,
politikus lett beléliik, ami sajat megitélésiik szerint a népzenei hangszeres hagyomany
kovetkezménye.

Ugy tiinik, ahogyan van egy univerzélis nyelvi készenlét, egy alaptechnika, amely késébb
rétegesen épiil kiilonboz4 nemzeti nyelvvé, létezik egy hasonlé alapozd egyetemes kulturalis
nyelv is, amelyet minden gyerek azonnal megért. A koz0s, atfogo kultura vilagosabba valik,
ha a népmiivészet tevékenységeinek fejlédését pedagdgiai néz6pontbdl kovetjik. A kozos
tudas alapja véltozatos kulturalis tevékenységeken keresztiil valik sajattd. A mindennapi
élet szertartasai, az absztrakcidk, szimbdlumok és szabalyok nagyon fontosak az esztétika
Ujszer(i tolmdcsolasaban. Fontos megfigyelés, hogy a kozos kultura hagyomanyai hogyan
éplilnek be a k6zosség tagjainak az életébe. A gyerekek, fiatalok az identitdsformald eszté-
tikai tevékenységek soran kapnak élményszer(i jelzéseket, és mikozben kialakul a kultura, a
mivészet felfogasahoz sziikséges esztétikai percepcio folyamata, megtanuljak rendszerezni
is a kiilsG vilag ismertetdjeleit. A hagyomany, a k6z6s tudds gyakorlasa és alkalmazasa
nemcsak arra tanit meg, hogyan kell viselkedniink bizonyos helyzetekben, hogyan hasznaljuk
érzelmeinket, de abban is segit, hogy tudatosan kontrolldljuk reakcidinkat, szabdlyozzuk
valaszaddsunkat a tarsadalom formalis és vdratlan helyzeteiben is, megfelel§ érzelmi, lelki
beadllitodassal. Ez a k6zos kultira és kozos tudas kapcesolja egybe az egyént a kozosséggel.
Egy specidlis tudasforma képzddik igy, amely tapasztalatokat tartalmaz egy kézos vilagrol,
de a dolgok megértése a k6zos érzelmeken atsziirédik, és mélyen bedgyazddik a kulturalis
aktivitis élménye alatt. Erzelmeink esztétikai nevelést és képzést igényelnek, és a népi
hagyomany kit(ing alkalom erre (BENKENE ANTAL I.1987; ANTAL-LUNDSTROM 1996).
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A MAGAS MUVESZET ES A RADIKALIS ESZTETIKA HARCA

A radikalis esztétika meghatarozasat Isobel Armstrong szerint az a politikai akarat ser-
kentette, amelynek célja az esztétikai kultira demokratizaldsa volt, abban a reményben,
hogy az emberek viselkedése és érzelmei nemesebbekké valnak a tarsadalmi és kozossé-
gi viszonylatokban. Ugyanakkor sziikségszertivé valt a hagyomanyos esztétikai értékelés
alapjdnak megvaltoztatdsa is. Ha az értékelés a tarsadalmi élet kulturdlis tapasztalatain,
élményein, tevékenységein alapszik, azaz azon a népszerliségen, amelyet egy miivészeti
alkotds kap, akkor ez ugy is tekinthetd, hogy ez adja meg a mlivészeti alkotas értékét. Ez azt
is jelenhetné, hogy a régi értékeket el kell vetniink, vagyis minden miivészetnek tekinthetd.
A radikalis esztétika a ,,harmadik utat” koveti, azt allitva, hogy egy kozéput oldhatja meg
a problémat. Eszerint a valddi értékes miivek sziikségesek, hogy inspiraciot, mély élményt,
katarzist adhassanak, példat a miivészi tokéletességre, de ez nem jelenti azt, hogy csak ezek
tartoznak az esztétika elméletének vizsgalddasi teriiletéhez. Azokat az emberi esztétikai
alkotdsokat is ide kell szamitani, amelyeket a m(ivészeti vildg korabban nem fogadott el
mint értékelhet6 esztétikai élményt, alkotast vagy gyakorlatot.

Természetesen Armstrong sok neves pedagogus és esztétikai filozofus gondolatait is se-
gitségiil hivja érdekes és logikus érvelése folyamdn. Felhivja a figyelmiinket arra, hogy amig
a doxa az uralkod¢ irdnyzat hiveinek termékeként erdsiteni igyekszik osztalyuk, a miivészet
feletti hatalmat birtoklok uralmat, és elGsegiti a kulturdlis t6ke igazsagtalan, demokrdciat
sérts elosztdsat, addig az altalunk emlitett esztétikai tevékenység sordn szerzett élmény,
tapasztalat, vagyis az ,aesthetical experience” a totdlis demokracidhoz vezet, és azon
alapul, mivel altalanosan emberi és univerzalis (ARMSTRONG 2000).

A szerz6 fontos elméleteket idéz a pedagdgia nagyjaitdl, és hangsilyozza, hogy az esz-
tétikai tevékenység, az ,aesthetical experience” Dewey-nal az esztétika minden formajat
magaban foglalja. Olyasvalami, aminek jelen kell lennie a tantervekben a gyermeki fejlédés
el6segitésére. Ugyanilyen hangslllyal jelenik meg indoklasaban Vigotszkijnak az az alapvet6
tézise, amely azt mondja, hogy a gyermeknek a tarsadalmi-kulturalis kérnyezet minden
formajaban részt kell vennie, mert ez alapvet6 a gyermek nyelvi és intellektudlis fejlédésé-
ben. Sokan elfelejtik, hogy Vigotszkij utobbi éveiben a szemiotikat, a kulturdlis kodok, jelek
ismeretének teljességét hangslyozta, de elsGsorban a nyelvészek alkalmaztak gondolatait a
sajat teriiletiikre (VIcOTSzKIJ 1968). Végiil Armstrong elemzi Dewey gondolatait az esztétika
szerepérdl a személyiség, a gyermek életében.

Dewey érvelésében azt dllitja, hogy az esztétika alapvetd inditék és erd a teljes emberi
tapasztalatszerzés terén, és hangsilyozza kozponti szerepét a jo életérzés megtaldsaban és
a belsG késztetések serkentésében. Dewey viladgossa teszi azt is, hogy az esztétikai tapasz-
talatoknak sokkal tagasabb tere van, mint amir6l mi tudomast vesziink, és a fogalom sokkal
szélesebb meghatarozasat ajanlja. Ugyanakkor soha nem akar pontos leirdst adni arrél, mi
lesz a miivészet alapvetd tartalma és lényege a jovében. Szamara elég, hogy felmutassa az
esztétikai tapasztalatok lappangd, rejtett lehetGségeit mint biofizikai és kognitiv eréforra-
sokat. Tehat valamilyen médon a forradalmi lehetGségek rejtve maradnak, de ott vannak az
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»Art as Experience” cim(i konyvében. Hite, meggy6z6dése az univerzalis kapacitds novelé-
sében, a kivancsisag felkeltésében, az esztétikai formalds megnyilvanuldsaiban megegyezik
azzal a demokratikus oktatasi elmélettel, amely elGtérbe helyezi a gyermek hajlamat és
érdeklédését megigézd lehetGségeket a nyelvben, a vizsgaldddsban, a cselekvésben és az
élményszer(i zenei-esztétikai tapasztalatokban.

Dewey elméletében az aktivitds, tevékenység, pontosabban a tevékenységen alapuld, a
tevékenység folyaman szerzett tapasztalat (experience) adja a megoldast a ,magas kultura”
és a kevésbé kifinomult miivészet hosszu harcaban. E sz6haszndlattal az elmélet képviseldi
megoldottak a problémak nagy részét. Az ilyen alapon meghatarozhatd radikdlis esztétika
magaban foglalja az élg, aktiv viszonyt a miivészetekhez és a vilig minden megjelenési
formajahoz és eseményéhez. Nem a végs6 produktum, a m(i, hanem az esztétikai alkotasi
folyamatban valo részvétel all a kbzpontban. Dewey szerint az esztétikai tevékenység az,
ami életben tart benniinket. Hangsulyozza, hogy az esztétikai tevékenységek és kifejezésformdk
tartalmuktdl fiiggetleniil serkentd, felfogdst és gondolkodast élesité és az elméleti vizsga-
l6dasra késztetd jellegiiknél fogva donté tényezGk a személyiség fejlédésében.

AZ ESZTETIKAI FILOZOFIA PEDAGOGIAI KOVETKEZMENYEI

Annak ellenére, hogy nem az esztétikai befogaddi szerep az, amely fejleszt, hanem a kiilon-
b6z6 esztétikai aktivitasban valo részvétel fejti ki a leger6sebb hatast a személyiségben,
1700-t6l mostandig az esztétikai elméletek a miivészre és a kdzonségre, annak befogadoi
szerepére iranyitottdk a figyelmet. A pedagdgiaban erdsiteni kell az élménygazdag részvétel
technikajat, amely jelen volt a népi kultdrdban, és amit Comeniustdl Dewey-n, Koddlyon at az
iskola esztétikai nevelésében hasznaltak a személyiség egyéni valtozasanak és fejlédésének
serkentésére. Az Uj szemlélet hangsllyozza azt a jelentds kiilonbséget is, amely a m(ivészi
kommunikacids kifejezések — ének, zene, tanc, drama és a kiilonbozé vizualis miivészetek —,
valamint a mindennapi megértés technikaja kozott van. Az esztétikai, miivészi kifejezés-
formak a valdsdgot szimbolikus formdkban, kddolt reprezentacidkban abrdzoljak, és néha
a tudat legmagasabb szintjére emelnek benniinket a katartikus hatdsok segitségével. Az
esztétikai alkotashoz sziikséges aktivitasokban megjelenik a személyes eredetiség és az
intuicid is, amely a mlivészi szinvonalat, az egyéniség mindségi jegyét képviseli.

Koddly Zoltdn szerint: ,,A tudomdnyos és a miivészi nagysag gyokere egy: az igaz ember,
a ,vir justus”. Egy mdsik idetartozé gondolata: ,,Erés érzelmek nélkiil a tudomanyban sem
lehet nagyot alkotni”, amit kicsit masképpen a modern esztétikai filozofia egyik képviseldje,
David Best Az érzelmek ésszeriisége cimii konyvében ugy fejez ki, hogy érzelmeink a megér-
tésiink szinvonalatdl fiiggnek. Mialatt a miivészet terén né a megértésiink, megvaltozik
érzelmiink is. Ezért hibds az esztétikai aktivitasokat kizardlagosan az érzelmi élményekre
épiteni, hiszen az ugyanugy a tudason és a megértésen is alapszik. ,,Az a mitosz, amely azt
mondja, hogy az ésszer(iség és a megértés a tudomanyhoz tartozik, az érzelmek, fantazia
és intuicié a miivészetekhez, nagyon veszélyes... Ovatosnak kell lenniink vele, mert ez a
mitosz a szubjektiv tanok legcsokonydsebb és legromboldbb kifejezése. Ez tonkreteszi az
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igazi miivészet létrejottének minden lehetéségét, és meghamisitja, elferditi a tobbi teriilet
és a tudomanyok karakterét.” (BEST 1992)

David Best véleménye szerint forradalmi megujuldsra van sziikség a miivészetfilozofia-
ban, és indokokat sorakoztat fel bizonyitékként arra, hogy a miivészetet és az esztétikai
aktivitasokat a tanulas, a megértés és a fejl6dés eszkozének, kozvetitGjének kell tekinteni
(BEST 1992). Az olyan oktatds, amely minden gyermek személyes adottsagait szandékszik
készséggé fejleszteni teljesit6képességének legmagasabban elérhet6 fokaig, hogy egy jo6-
vend§ tarsadalomban demokratikus dllampolgarként és humanus lényként tudjon élni, a
modern pedagdgia vezérld elve. Ennek megvaldsitdsa ma mar lehetséges, mert bizonyité-
kaink vannak arra, hogy a gyermek életkompetenciai megjavulnak, amikor cselekvéskoz-
pontu esztétikai oktatdsban vesz részt, tehat a pedagdgia hasznalhatd eszkozt kapott a cél
eléréséhez. Az esztétikus életre vald bedllitottsag és egy esztétikai alap az 6nszabalyozd
er6t is serkenti, amikor a dontésthozatali képességet kell bizonyitani (ANTAL-LUNDSTROM
1996, 2004).

A radikalis esztétika alapelve az, hogy az esztétikai aktivitasok formaljak az emberi
személyiséget. A kutatasok tiikrében azonban azt is latni kell, hogy a kiilonb6z6 miivé-
szeti teriileteken és a kompetenciak hatékonysagaban nem automatikus a fejl6dés. Ennek
feltétele a hosszabb ideig tartd részvétel a formald aktivitasokban és a demokratikus lég-
korben zajlé tudatos pedagdgiai vezetés. Amivel a radikalis esztétikai nevelés megajandé-
kozza résztvevéit, az az esztétikai érzékenység, befogaddképesség és kapacitas, esztétikai
elemz6képesség, valamint sokoldald dbrazolasi képesség kreativitassal és intuicioval. Ezek
a specialis teriiletek fontosak ahhoz, hogy minden gyermekben kialakulhasson a humanus
emberszemlélet, fejlett cselekvési képesség és etikus dontési képesség. A pedagogia lehet
a jové demokratikus dllampolgaranak formaldja, ha nem felejti el az esztétikai-zenei akti-
vitasok hatasait (ANTAL-LUNDSTROM 2006, 2008).

A KODALYI ELVEK ERVENYESSEGE

Kodaly Zoltan 1954-ben adta ki addigi gondolatainak gytijteményét, melynek rovid bevezetd-
je igy szol: ,,A zene mindenkié. — De hogyan tegyiik azza? — Ezen t{in6d6om, midta életutam
felét elértem. E tlin6dések irott nyoma az aldbbi néhdny téredék. Némely jéakardim ugy
vélik, nemcsak a mult kiizdelmes éveire vetnek vilagot, hanem a jovébe, a benniik megal-
modott s talan mindig csak megkdzelithetd jovébe is vetnek egy-egy pillantdst. Bizonyos,
hogy az abban valé hit nélkiil soha meg sem irédtak volna. Ez mentse kozzétételiiket. S talan
bevalnak — végrendeletnek.”

Kodaly elvei a zenei nevelésrél, az ének iskolai alkalmazasanak sziikségességérél ismer-
tek. Ha most elemezve olvassuk néhdny jovébe mutatd, lényegre dsszpontositdé gondolatat
a zenei-esztétikai nevelésrdl, és 6sszevetjiik azzal, amit a mai elméletek képviseldi alkottak,
akkor megértjiik, hogy Koddly Zoltan minden javaslata a jelenlegi esztétikai filozofiai iranyzat
elékészitdje volt. Ezt a vizsgalddasi folyamatot tekinthetjiik ugy is, mint a végrendelet végre-
hajtasanak onkritikus atgondolasat — mi valdsult meg ezekbdl, mit kellene még tenni.
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»Minden teendénk egyetlen széban foglalhatd Gssze: nevelés.

Mit kellene tenni? Az iskolaban Ugy tanitani az éneket és a zenét, hogy ne gyotrelem,
hanem gyonydriiség legyen a tanuldnak, az egész életére beleoltsa a nemesebb zene
szomjat... A kézvetlen megérzés utjan kell egyengetni... Sokszor egyetlen élmény megnyit-
ja afiatal lelket a zenének. Ezt az élményt nem lehet a véletlenre bizni, ezt megéreztetni
az iskola feladata... Csak cél és eszkoz legyen 6sszhangban, ha ég a lélek tiize, mindig
elérhet6 a miivészi tokéletesség. (...) A jobb jové elkészitésére mar ma is sokat lehet
tenni.” (Gyermekkarok, 1929. In KODALY 1954, 23.)

»Miazene szerepe az oktatasban? — A zene rendeltetése belsé vildgunk jobb megér-
tése, felviragozasa és kiteljesedése.” (Mire vald a zenei Gnképzdkar, 1944. In KODALY 1954,
98.)

,»A demokracia ezen a ponton kett6t jelent: az egyik a zenei miivel6dés eszkdzeinek
hozzaférhetévé tétele mindenki szamara, a masik: nemzeti sajatsagok teljes érvényesi-
tése.” (Magyar zenei nevelés, 1945. In KODALY 1954, 104)

,Talan nem elérhetetlen, hogy minden iskola mellett dvoda is legyen, s ott a gyermek
mar az iskola el6tt elindulhasson a jo zene felé. Egy-két évtized alatt belathatatlan utat
tehetnénk meg a zenei miivelGdés és vele minden ember boldogsaga felé. Nem lehet egé-
szen boldog ember az, akinek nem 6rom a zene. Erre az 6romre azonban tanitani kell az
emberiséget, mert magatol nem jut el oddig... Nincsenek zenei érzék nélkiili emberek, csak
zeneileg rosszul nevelt emberek vannak.” (Gyermeknapi beszéd, 1951. In KODALY 1954, 117.)

A fenti idézetek gondolatokat és sziikségletet ébresztenek, hogy a témat a hozzaérték okos
gyiilekezetében vitassuk meg. Az esetleges dialdgusok, vitak alapallasahoz ajanljuk egy svéd
filozofus tandcsat: a dialogus egy kolcsonos felvilagositd és megtisztitd folyamat, ugyan-
akkor a k6z6sségi gondolkodas ténye is bizonyitdst nyer dltala. A parbeszédben az a fontos,
hogy el6bb mindenki sajit tuddsat és annak hidnyossdgait ismerje meg az adott témdban,
ugyanakkor vildgosan ldssa a masik lényét, szandékait, tudasat, vagyis legyen tudatdban a
»masiknak”. A dialégus ily médon gondolatok cseréje, a tudas képzésének egy formaja lehet,
és a pedagogia filozdfiai elméletének megvaltozasahoz vezethet (MOLANDER 1998). Reméljiik,
sikeriil kialakitani egy ilyen szakmai parbeszédet az esztétika pedagdgiai lehetGségeirdl.

Végezetiil egy kérdés fogalmazdodik meg a radikalis esztétika pedagdgiai kovetkezmé-
nyeivel kapcsolatban: Lehetséges az, hogy ezek a régi-uj gondolatok valéban gazdagitani
fogjak a pedagdgia mai rendszerét, és segithetnek az egyes ember cselekvési képességének
elérésében, azoknak a kompetenciaknak a kifejlesztésében, amelyek a demokratikus allam-
polgart jellemzik a tarsadalomban? Sziikségességét nem mas indokolja, mint maga Kodaly
egy 65 évvel ezelbtt irt, kisértetiesen aktualis irasaban:

,---legstlyosabb teenddink az iskoldban vannak... Alsdbb iskolakban van még némi nyom,
de mar kozépiskolai tanterviink nyiltan vallja a zene pedagdgiai érdektelenségét: nem
élvele. Hogyan jusson igy a zene jobb megértésére, nagyobb megbecsiilésére a magyar
jovendé tarsadalom, hogy legyen életsziikséglete a zene, ha fogékonyabb kordban nem
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jutott vele kapcsolatba? Az élet legnagyobb kincseshazaba nem kap kulcsot a magyar
ifji: annyival szegényebben halad végig rajta. A zene nem maganosok kedvtelése, hanem
lelki eréforrds, amelyet minden miivelt nemzet igyekszik kézkinccsé tenni. Kapja meg
bel6le részét minden magyar gyermek! A magyar zene és zenélés felverg6dott odaig, hogy
szamottévs a nemzetkozi életben, hid a miivelt nemzetekhez, fegyver a létért vald kiizde-
lemben. Ideje, hogy a nemzet életében is szamottevs legyen. MéLtd, hogy a tarsadalom
mellé alljon. Maga javara teszi.” (Zenei belmisszio, 1934. In KODALY 1954, 44.)
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