SZABOLCS OTTO

AZ ANTIFASISZTA ELLENALLAS ES PARTIZANHARC TORTENETE
TANITASANAK KERDESEI AZ ALTALANOS ES KOZEPISKOLABAN*

Az antifasiszta ellendllds és partizdnharc hagyomdnyai felhasznildsdnak je-
lent8sége az ifjusag nevelésében vitathatatlan. A felhasznalas hatdsa iskolai
neveléslinkben azonban sajnos anndl inkdbb vitathaté. Arrél van tehat szo,
hogy torténelmiink egyik legdics6bb része oriasi lehetéséget ad a kezilinkbe
az iskola személyiségformald munkéjahoz, s ugy tlinik, nem éliink eléggé ezzel
a lehet6séggel. Azt hiszem, ez a tény mar 6nmagédban is dnvizsgdlatra, az okok
felkutatasara, vagy legaldbb a szimptomak megjelolésére kotelez, akkor is, ha
nem minden esetben tudjuk régtén az optimdalis megoldasokat megtalalni.

Nem tudom egzakt mérési adatokkal bizonyitani, hogy a magyar antifasiszta
ellenallsi és partizanharcok torténetének tanitasa kozel sem éri el az iskolai
tanulék kozott azt a nevelési hatast, ami a dolog 6nnon lényegében rejlik.
Allitdsom csupan személyes tapasztalataimon alapul, de talan hasonlérél sza-
molhatnak be tanar kollégaim is. S mivel nincsenek atfog6, orszdgos, vagy
legaldbb reprezentativ mérési adataink, azt hiszem, sokunk személyes tapasz-
talatainak a summazasa és egylttes szintetizdlasa segithet hozza az okok meg-
taldlasdhoz és bizonyos altaldnosabb érvényd kovetkeztetések levondsdhoz.

Anndl inkabb sziikség van erre az onvizsgalatra, mert az antifasiszta ellen-
allas és partizdnharc hagyomanyai az ifjusag személyiségfejlesztésében nalunk,
Magyarorszagon, kiilonos jelentGséggel birnak. Egyrészt azért, mert nalunk a
torténelmi gondolkodasnak, vagy inkébb a tdrténelemben valé gondolkodasnak
tulsdgosan is nagy hagyoméanyai vannak. Egy olyan orsziagban, ahol két te-
hertétel még mindig befolyasolja a kézgondolkodéast: egyrészt a néhai torténelmi
nagysag tudata, illuzidja, masrészt az utobbi évszdzadban a mindig a rossz
oldalra valo allas szégyene. Ne kergessiink illuziékat arrél, hogy ez a toérténelmi
orokség nem nehezedik — Marx kifejezésével élve — ,6lomsulyként” a jelen
generaciok tudatara. Az el6bbi, a néhai nagysag illuzioja miatt aztdn sokkal
inkdbb a multhoz, a torténelemhez nydlunk, mint mas népek, s a jelen gondjait,
problémait is a gyakran rovidre kapcsolva a multban gyodkereztetjiik, vagy a
,hagy multban” keressiik a torténelmi példat, gyakran a csaloka analogiat.
Irodalmunk, mivészetiink is tele van ezzel a problémaéaval; oly sokszor a multtal
kivannak sz6lni a jelenhez.

Ezt a nagy multhoz valo visszafordulast csak erésiti a multban rossz oldalra
allas jobb esetben utélagos lelkiismeretfurdaldsa, rosszabb esetben utoélagos
magyarazata, Kimagyarazasi szandéka. Ez érthet6 minden olyan orszadgban, ahol
sok a fasiszta propagandatél befolyasolt ember, és mégtobb eltliré volt. Ha
mas nem, de a ,,cinkosok kozott néma” onvadja, s onmegmagyarazasi szandéka
elvezet a torténelem nagy hagyomanyai segitségiil hivasdig. Hiszen az ifjusag
megkérdezi apait és nagyapait, hogy ,.te is fasiszta voltal”, vagy ,miért tlirtétek”
s igy tovabb. Az apaknak és nagyapdknak minden torvényszéknél szigorubb
birak el6tt, sajat gyermekeik-unokdik el6tt kell szdmot adni tetteikrél, vagy
arr6l, hogy miért nem tettek. Miért hallgattak, lapultak, vagy csendben kiszol-
galtak, kivartak akkor, amikor masok sikoltottak, s bériiket vitték a vasarra. Az

* A magyar antifasiszta ellenalldas és partizanmozgalom a maésodik vilaghdboriban” cimid
tudomanyos konferencian elhangzott eléadas. (Salgétarjan, 1978. december 1—2.)
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ifjusdg pedig még tiszta és igaz, de ugyanakkor itéleteiben konyortelen. Az apak-
nak, nagyapaknak tehat kielégité valaszt kell adniok. A nevel6k generaci6itél
kér és kovetel valaszt a neveltek generacioja. Igy van ez egyénileg, s igy van ez
nemzeti méretekben. A valasz pedig nem is mindig koénnyti, de kitérni nem lehet -
eléle. Ilyenkor azutan gyakran nemzeti méretekben felvonul a torténelmi mult,
egyéni méretekben a személyes, vagy kérnyezeti mult manipuldlasa. Kozel sem
szeretném azt allitani, hogy &ltalaban meghamisitjuk, és tudatosan meghami-
sitjuk a multat. Azonban nemegyszer szinte 6ntudatlanul a valogatassal, egyes
aspektusok kiemelésével, a dolgok egymasutanisagabodl szarmazo csaloka latsza-
tok keltésével aktualizalunk, magyarazkodunk. Nem mindig, de gyakran. Igy
valnak haladé hagyoméanyaink még gazdagabba és egyértelmiibbé, nemzeti ha-
gyomanyaink még élenjarobba, mert olyannak latjuk a mult egy-egy darabjat,
egyik-méasik vonatkozasat, amilyennek szerettiik volna, hogy legyen. Ilyenkor
vagyaink nemcsak a jelenre és jovére, hanem a multra is atvetitédnek. Héseink
még tisztabbé, teljesebbé, ellenfeleink még gonoszabba, ostobdbba valnak. A
tikor nem torzit igy sem, csak nagysagrendeket novel, s drnyalatokat valtoztat.
A szinkép azonban mar nem tiszta, nem valds!

Nemzeti haladé hagyomanyaink a torténelmen keresztiul vald nevelés kiemelt
eszkozei. De gyakran mintha egy optikai csalodas délibabja kergetne benniin-
ket: nem az egész torténelemmel akarunk nevelni, hanem féként a torténelem
egy kiemelt részével; a halado nemzeti hagyomanyokkal.

De ha mar ezt a torténelmi o6rokséget is hordozzuk akarva-akaratlan, legalabb
jol hordoznénk! Hiszen minden rendszer sajatja volt hazankban, hogy igyekezett
haladd, vagy annak vélt multunkat maganak kisajatitani, s politikai — kozotte
nevelési — céljai szolgalatdba &llitani. Ezért nem a mult egész valosdgat mu-
tatta be sajat Osszefliggésrendszerében, hanem onkényesen kiemelte beléle a
neki tetsz6t, egészen az egyes torténelmi személyiségek valédi szandékainak,
tetteinek az eltorzitdsaig. A nagy nemzeti hagyomanyok, személyiségek mindig
szerves és hatékony részét alkottdk az ifjusdg nevelésének. A nemzeti halado
mult nevelésre valé felhasznaldsanak roppant nagy tradiciéi vannak. Sokkal
kisebbek a tradicidi az ugyancsak nemzeti mult még haladébb, még progresszi-
vabb Orokségének: a munkasmozgalom torténetének, a 20. szézadi forradalmak
torténetének és kiilonosen az antifasiszta ellenallds és partizanharc hagyoma-
nyainak.

Az antifasiszta ellenallds és partizanharcok hagyoméanyai kézel sem élnek
ugy a koztudatban, mint kellene, s kozel sem kaptdk meg azt a szerepet az
ifjusdg szocialista személyisége formalasaban, amely megilletné dket, kiilonosen
nem olyan mértékben, mint a régebbi térténelem nagy nemzeti hagyomanyai.
A szimptoma tehat: eltolédott az arany a nemzeti torténelem halado hagyo-
manyai nevelési felhasznalasdban a régebbi, kizarolagosan nemzeti jellegli ha-
gyomanyok javara, szemben a kés6bbi, els6sorban osztalyharcos és nemzetkozi
érvénnyel biré hagyomanyokkal, elsésorban az antifasiszta ellendllds és par-
tizanharc hagyomanyaival szemben. Ha ezt a szimptomat elfogadjuk valdsnak
— s aki sajat tapasztalataibol ismeri az oktatds helyzetét, nehezen mondhat
ennek ellent —, akkor at lehet térni az okok keresésére.

Azt eleve szeretném kizarni, hogy az okok magukban a hagyomanyokban
rejlenek. Azt hiszem, az mindenki szamara vildgos, hogy az antifasiszta kiiz-
delem, tartalméat tekintve, legaldbb olyan jelent6s nemzeti létiink, s az emberi
haladas szempontjabol, mint barmelyik korabbi nagy nemzeti kiizdelem. A
német fasizmus nem kevésbe fenyegetett elnyeléssel, nemzeti habitusunk meg-
semmisitésével, mint az osztrak, vagy torok expanzié. Eurdpai és 4&ltalanos

— 282 —




a0 == F

emberi jelent6sége sem kisebb. Nem csak hazankat, hanem Euroépat, sét az
egész emberiséget fenyegette, a humanizmus, az emberi jogok minden korabbi
vivmanya megsemmisitésével és egy modern barbarsag, vagy ha ugy tetszik
rabszolgasag megszervezésével.

A fasizmus a torténelem kerekét évezredekkel akarta visszaforgatni, s ehhez
épp a modern technikat és szervezéstudomanyt hivta segitségiil. Az ellene valo
kiizdelem nevelési lehet6ségeit tekintve sem kevesebb semmi mas hagyomany-
nal. Az antifasiszta harcosok példaja, emberi nagysaga és onfeldldozasa semmi-
vel sem kisebb, mint Rdkoczié, vagy az 1848-as katonaké és bujdosdké, kiizdel-
miilk emberi tartalma pedig még vilagosabb, tisztabb. Nevelési hatdsuk elég-
telensége, hattérbe szorulasa tehat nem magukban a dolgokban rejlik. Az
okokat masutt kell keresniink. )

Talan el6szor a tradiciokban. Objektive és szubjektive egyarant. Objektive,
hogy az antifasiszta ellendllds és partizdnharc anyaga — minden torekvés
és elért eredmény ellenére — kozel sem olyan feltart és nem oly mértékben,
s kiilonosen nem olyan minéségben feldolgozott, mint, hogy az eddigi példaval
éljek, a Réakdczi-szabadsagharcé, vagy az 1848—49-es forradalomé és szabad-
sagharcé. S bar a szakbibliografidban a téma tobb mint kétszdz kotettel, 6nallé
tanulmannyal szerepel, sem atfogd szintézist, sem nagyhatasu torténetiréi és
szépiroi munkat nem igen talalunk, nem is sz6lva a Jékai, vagy Németh Laszlo
torténelmi regényei és dramai hatdsat megkozelité miivekrél. Az oktatds pedig
csak azt veheti at, azt adaptalhatja, amit a tudomany feltart, s az irodalom
feldolgozott. Az oktatas e téren sohasem elézheti meg a tudoményt és az irodal-
mat.

Nem arr6l van szé, hogy a kutatdkat, irokat akarjuk vadolni, hogy nem
tettek eleget, hanem arrél, hogy a kiillonb6z6 okok miatt a tudomény és az
irodalom nem adott elég segitséget az oktatdsnak ahhoz, hogy az antifasiszta
és partizdn hagyoményok. betolthessék az 6ket megilleté szerepet az iskolai
nevelésben. Taldn ez részben egy olyan korszak hibdinak kovetkezménye is,
amikor ezeknek a hagyomanyoknak a korét leszlikitették, s ezzel nem csak
azt érték el, hogy maganak az ellenalldsnak a mérete tlint kisebbnek a valo-
sagnal, hanem egyrészt nem sziiletett meg a kutatds megfeleld személyi bazisa,
masrészt veszend6be ment az ellendllds oly sok akkor még él6, de azota mar
elpusztult targyi emléke és személyes visszaemlékezGje, no meg ez a leszikitett
és lefojtott kozszellem az irékat, miivészeket sem inspirdlta nagy alkotasok
létrehozasara. — S itt allok meg egy pillanatra, miel6tt az okokat tovabbh
probalom feltarni. Mert itt keril felszinre egy, az ifjliisag nevelése szempontja-
bdl is rendkiviil fontos és kényes kérdés: ha ugy tetszik a mennyiség és mind-
ség problémadja. Latszolag ez az okokndl is kozrejatszik, bar ebbdl a szempontbdl
inkdbb optikai csalédas jellegli. Arrol van ugyanis szé, hogy mindig, s 6nkén-
telen feltevédik a fiatalsdgban a kérdés, hogy miért volt Magyarorszagon olyan
kis méretli az aktiv antifasiszta ellendllas, amikor mas népek — Kkiilonosen
a szovjet, jugoszlav, francia nép, de Eurépa mas nemzetei is — oridsi, a miénk-
hez nem mérhetd ellenallast folytattak. S jol érzékelik, hogy itt a mennyiségek
mar minéségbe csapnak at, ezt nem lehet egyszerlien a minéség azonossdgaval
magyarazni. S amikor ilyen nevel6i gondokkal kell kiizdeniink, még tetézziik
bajainkat azzal is, hogy a korabbi évtizedekben lesziikiilt kutatasokkal a magyar
antifasiszta ellendllast és partizdnharcot még kisebbnek és szlikkoribbnek 1at-
tatjuk, mint amilyen a valésidgban volt. Hiszen a tanulék a kommunista ellen-
allokon kivil csak Bajesy-Zsilinszkyék szervezkedésérsl és legfeljebb a Budai
Onkéntes Ezred 1étér6l tudhatnak, az ellendllds mas formairél semmit. gy
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aztdn ugy tlnhet a szemiikben, hogy amig R&akéczi kilizdelme szazezrek,
Kossuthék millick {ligye volt e honban, addig az antifasiszta harc szdzaké,
legfeljebb ezreké.

Erdemes lenne ezt a kérdést tovabb vizsgalni és elemezni, de vissza kel]
térnem az okokhoz. Az els6 ok tehat a kutatas, a feltdras helyzetében rejlik.
Ezzel fligg Ossze a maésodik, az interpretalas kiilonbsége. S ez annyira nyil-
vanvalénak tlnik, hogy itt nem is érdemes sokat id6ézni. Hol van olyan érde-
kesen feldolgozott, szinesen, élGen és megkapdéan bemutatott tudomanyos, is-
meretterjesztd, publicisztikai, szépirodalmi termése az antifasiszta ellendallas-
nak, mint a mar emlitett 18—19. szdzadi nagy nemzeti hagyoményoknak?
Az irodalom milyensége pedig természetszertien nem csak egyszerien adott
oktatdsi alap, un. informé&ciéhordozdé, hanem hat a tanulora és a tanarra
egyarant, mondhatni beivédik tudatukba és érzelemvildgukba, személyiségiik
részévé valik. Az irodalom szerepe tehat e téren is sokkal nagyobb, mint
egyszerl oktatasi eszkozé, oktatasi alapanyagé.

Epp ezzel van kapcsolatban a kévetkezé ok: a tradicidk hidnya, vagy legalab-
bis elégtelensége. A tanitds-nevelés évszazados gyakorlatdba a nagy nemzeti
hagyomanyok szinte beivédtak, szinte ontudatlanul is szubjektivizalédtak a
nevel§ és az egész nép tudatdban. Nem lehet ezt elmondani — az elébb mar
emlitettem — az antifasiszta ellendllasi és partizdnharc megcsonkitott hagyo-
manyair6él. Ennek a beivodasnak csak az elején vagyunk, s épp ezt nem
segiti eléggé az irodalom és a miivészet. Kézel sem akarom a nevelés gyengéiért
a felel@sséget a tudosokra és irdkra haritani, hiszen a tanitas rossz beidegzddései,
kialakulatlan hagyoményai hatnak kozvetlenebbiil az iskoldban. Azonban a
valésagban a kett6 szorosan oOsszefligg, s a tanari beidegzédés és gyakorlat
hidnya inkabb kovetkezmény, mint ok ebben a kiilonben kolesonosséget felté-
telezd lancolatban. Persze az okozat is befolyasolhatja az okot, azonban nem
tekinthet el téle. Korabban objektiv és szubjektiv tradiciékrol szoltam. A kuta-
tas hidnya jorészt az objektiv tradicidk, a tanitasé a szubjektiv tradiciok korébe
tartozik. \

Annél inkdbb nem, mert a tradicié erejét nem mindig az évek szdma egyma-
géban, hanem az évek szdma és az élmény ereje egylitt hatdrozza meg. A
kozvetlen élményé és az atvett élményé, amelyek kozel sem fliggetlenek egy-
mastél. Azé az élményé, amely tovabb él a4téléjének nem csak tudatiaban, hanem,
egyre mélyebbre siillyedve, idegrendszerében is, amely, tudva-tudatlan, gondol-
kozésénak, érzelemvilaganak motivalo, ha nem meghatarozo tényezgjévé valik.
Az az 8lményalap esetleg az egyén, vagy az egyénekbdl Osszetevédd kiilonbozs
meghatarozhaté és meg nem hatarozhaté ko6zosségek lelki karakterét formalja,
vagy deformadlja, s Onmegvalositasat, onkifejtését is meghatarozza. Ez a ,,nagy
élmény” azonban az id6k folyaman nem csupdn o6nmagaban, mint puszta
emlékkép €l tovabb, hanem — rossz szohasznalattal élve — aktualizalodik; a ké-
s6bb kapott élményekkel kiilonos egylittest alkotva egyrészt a multat vetiti el6re
a jelenre, masrészt a jelent kapcsolja a multhoz. A mult kifejtése azutan igy
valik a jelenhez valo viszony kifejez6jévé, a jelen a mult értelmezdjévé. S
mivel a mult személyes és kollektiv nagy élménye befolyasolja, ha épp meg nem
hatarozza egy nemzedék iréi-mivészi onkifejtését, ezért nem csodalandd, hogy
a ,befogaddk”, a fiatalsdg madasodlagosan ugyanazokat az élményeket is meg-
kapja sajat els6dleges kozvetlen élményei mellett, mint amit apaik, nagyapéaik
atéltek, illetve utélag atértékeltek. Igy akarva-akaratlan hagyomanyozédik
tovabb a mult generacio élményanyaga a jelen és jové generacié tudataban
és érzelemvildgdban, nem annyira az id6tényez6tél, mint inkdbb az élmény
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erejétdl befolyasoltan. Az 0j generdcional pedig, barmennyire szépen és meg-
ragaddan kozvetiti a mlivészet, s barmilyen meggy6z6en hallja szlileit6l és az
el6tte jaro generaci6tdl, ez a masodlagos élmény, erejét tekintve, nem lebe-
csiilendé hatdsa ellenére sem azonos ereji a kozvetlen élménnyel. Nem
csodalandé tehat, hogy a sajat kozvetlen élmény a domindld, az el6z6 genera-
cioké a koézvetett, a kiegészits, a motivalé tényezs. Ez azutdn még erdsebbé
teszi azt a tendenciat, hogy a fiatalsdg, sajat korat élve, els6dlegesen annak
kozvetlen élményanyagatdl formaldédva, kétszeres attételként teszi habitusa
részévé a multat. Egyszer ahogy mar az el6z6 genericié a kés6bbi, az onkifejtési
idészakara atértékelte, latni, elhinni és elhitetni akarja énmagaval és utodaival,
maésodszor ahogy a fiatalsdg — sajat tapasztalataival ltkoztetve — érteni akarja,
vagy tudja, ontudatlan mégegyszer atértékeli. Az élményerd és az idétényezé
itt talalkozik; az egyik — az élményer6 — a kozvetlen megéls, az Aatélé
generdcidk onkifejtése szempontjabél erésebb; az idétényezd a késbbbi genera-
cio szempontjabol lényegesebb, bar mindketts egylitt hat.

Most mar csak az a kérdés, hogy ebbe az alapvetéen mindségeket megha-
tarozo, illetve mindségek 4altal meghatarozott folyamatba hogy keriil a
mennyiségi tényezd. Ugy, hogy nem mindegy, a tarsadalom milyen széles
rétegeiben talalkozott a konkrét személyes élmény, s milyen érzelmi effektussal
a kozvetett élménnyel. Taldn a kérdés jobban érthetd, ha egy-két példan vizs-
galjuk. A Szovjetuni¢ Nagy Honvédé Héborujanak az akkori generacidk szinte
minden tagja részese volt. Dént6 tobbsége egyértelmii részese, mint elszenved§,
s igy vagy ugy aktiv részese a fasizmus elleni harcnak. Ez a szorny, teriilet-
rablé és néppusztité habori majd minden szovjet polgart, jellegét tekintve,
egyforman érintett, amelyre a nagy tobbség, jellegét tekintve, egyforman
reagalt; gyllolettel és aktiv antifasiszta tettel, a frontokon, a partizancsopor-
tokban, a gyarak termelésében és igy tovabb! Az akkor él6 generacidék szdmara
nem egyszerlien a haborl, hanem az antifasiszta hdbord, a haborunak az
antifasiszta kiizdelemmel valé egylittese volt a ,nagy élménye”. Olyan elemi
ereji élmény, hogy a szovjet irodalom és miivészet jelenleg is él6 akkori gene-
racioja miivészi onkifejtésében még ma is dominal az akkori élmény, szinte
tobbet alkotnak irodalomban, filmben, szindarabban a haborurdl, s az anti-
fasiszta ellenalldsrél, mint a maroél. S mivel az élmény akkor a tarsadalom
nagy tobbségét egyforma jelleglien érte, ma is ez a kozos, szinte nemzeti
Osszefog6 alkotéi termés, az ifjusagnak atadandé élményanyag. S mivel azota
minden az akkori generdciék nagy tobbsége akkori kilizdelmének igazat és
igazsdgossagat — s tegylik hozza heroizmusat — igazolta, ezért a mai befogaddk
jelenlegi élményanyaga, jellegét tekintve, harmonizdl a multbol atorokoltetett
masodlagos élménnyel. Igy kamatoznak a mindségek és igy valik a mennyiségi
tényez6 ebben az értelemben minéségivé. Még akkor is, ha mas értelemben
nem Aart vigyazni a mennyiséggel, az ismétlédések sokasdganak unalomba
fullaszté hatésaval, az igazsagok &llandé hangoztatasaval valé sablonizalodas, ,,a
konyokomoén jon mar ki’ ellenérzést kivaltd sztereotipizalasaival.

Most azonban masrél van sz6, nem valami élmény elmondésa sokszorisdgdnak
mennyiségérdl, hanem arrol, hogy hany embert ért jellegében hasonlg elgjelien
az élmény, s mennyi rezondlt rd hasonléan akkor, s mennyi a ldncszem a mult
és a jelen generacid kozott. Nem a szétszakadd, hanem az 6sszekoté lancszem.
A kivénatos Osszekoté lancszem. Igy azutan valéban nemcsak a mult tudata,
hanem a mult élménye is ,6lomsulyként nehezedik” a kovetkezd generdaciora.

Kozel sem szeretném azonban azt allitani, hogy csupan a tradiciokban kell
az okokat keresnlink. Az okok bizonyos mértékben magéban az oktatas

7 Hadtorténelmi Kozlemények — 285 —




lehet6ségeiben és koncepcionalis problémaiban is rejlenek. Mar 6nmagaban
abban a puszta tényben is, hogy mennyi id6t szentelhetiink az iskoldban az
antifasiszta ellenallds és partizdnharc tanorai tanitdsdra. Természetesen ez a
téma el6keril az irodalomtanitdsban, az osztalyfénoki éran, a vilagnézetiink
alapjai elnevezésli tantargyban, én most mégis féhelyén, s a maga torténetisé-
gében valo targyalasi helyén, a torténelemtanitasnél vizsgalom.

Oly sokszor hangzott el a torténelemtanitds korszertsitése elémunkalatai so-
ran tuddsok, pedagégusok, kulturpolitikusok szajabol, hogy mi az ifjusagot
nem a torténelem egyik, vagy masik részével, korszakaval, 4gazataval, esemény-
sorozatdval, hanem egészével, lényegével neveljik. Ezzel végil mindannyian
egyet értettlink, s egyet értek ma is. A torténelem egésze alakitja ki a fiatal-
sdg torténelmi megismerési képességét, torténelmi gondolkodasat, marxista—
leninista torténelmi szemléletét. A kulonboz6é korok és civilizaciok torténelmi
valésdganak minél tobb oldalu elemzése kozben érik azok az egymast indukaléd
értelmi és érzelmi hatasok az alakulé és kialakulo fiatal személyiséget, amelyek,
beépiilve habitusukba, gondolkodasuk, magatartasuk, cselekvésiik fontos részei,
rugoi lesznek, esetleg maradanddan, egész életiikon keresztiil. Mindent tehat sa-
jat torténelmi helyén, jelentiségének megfeleléen, s az egész részeként, sajat
osszefiiggésrendszerében kell tanitanunk. S épp itt bontakozik ki az elsé prob-
lémacsoport az antifasiszta ellendllds és partizanharc tanitasanak tartalmi osz-
szetevéiben.

Arroél van ugyanis szo, hogy az antifasiszta ellendllas és partizanharc egy
torténelmi kornak, s ezen belil egy idészaknak a donté politikai torténeti tar-
talma, amely nem mentes hadtorténeti jelent6ségtél sem. Azonban ezt a kor-
szakot, a 20. szazad torténetét, 1 évig tanitjuk az &altalanos iskolaban a 8. osz-
talyban, majd ismét egy évig a kozépiskoldk utolsé osztalyaban. Ezen beliil van
a fasizmus idészaka. Egy év alatt kell tehat — iskolatipusonként valtakozé heti
2—3—4 6raban — megtanitani a szocializmus torténetét a Nagy Oktoberi Szocia-
lista Forradalomtél napjainkig Magyarorszagon és a vilagban, az imperializ-
mus torténetét; az egész vilagtorténetet. Egyszerre kell megmutatni és megértet-
ni a gazdasagi alapokat, a politikat, az ideologiat, a kulturat, pontosabban a
kulturakat és civilizdciokat, az emberek életviszonyait, gazdasagi, politikai,
tarsadalmi kiizdelmeiket, s igy sorolhatnam tovabb. Ebben az 6ridsi anyagban,
még az eddiginél a jovOben lényegesen nagyobb lehetéséget kapott gimnazium-
ban is, az egész magyarorszagi ellenforradalmi rendszer targyaldsara, tehat az
1919—45 kozotti idészakra 11 ora, a mésodik vilaghdboru egyetemes és magyar
torténetére 10 6ra jut. Ez a lehet6ség tehat mar onmagaban is koriilhatarolja
a tanoran az antifasiszta hagyomanyokra szadnhat6 idét és energiat. Ha a tobbi
iskolatipust nézziik, a lehetdségek még szorosabbak, hiszen a gimnézium jelen-
legi heti 3 és a jovend6 4 orajaval szemben az &ltalanos iskoldban jelenleg heti
2 ora, a korszerUsitett tantervben 3 o6ra all a teljes legujabbkori térténelem és
allampolgari ismeretek feldolgozasahoz a tanar rendelkezésére. Még kisebbek
a lehetGségek a tanulék mintegy 80 szazalékat tomorité szakkozépiskoldkban és
szakmunkasképzd iskoldkban, ahol a 20. szazadot heti 2 6rdban kell és kell
majd a jovOben is megtanitani.

Nem az 6raszdmokra panaszkodom, hiszen a torténelem azon ritka tantargyak
kozé tartozik, amelyek a jelenlegi korszerisités kapcsan tért nyertek az iskola-
ban. Csupan a tanérai lehetdségek kereteit akartam bemutatni, hogy eleve
megévjam magukat az irredlis varakozasoktol.

Mar tehat a mennyiségi tényez6 is igen koériilhatarolja az antifasiszta és par-
tizdn hagyomanyokkal valé foglalkozas tanodrai kereteit. Ami nem fér bele eb-
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be a mennyiségi keretbe, azt két modon lehet pdtolni. Egyrészt uj mennyisé-
gek keresésével, a tandran kiviili, szakkori, klubfoglalkozéasi, mozgalmi lehets-
ségek jobb kihasznilasaval, masrészt minéséggel, a megadott keretek leghaté-
konyabb felhasznalasaval. Ezekrél a kérdésekrdl késébb majd szélok, most csak
a keretet akartam felvazolni, ami eleve meghatarozza a tanari munka tandérai
mennyiségét. Azonban miel6tt errél a kérdésrdl szélnék, szeretnek el6szor még
a tartalom kérdésénél maradni.

Amint mar az elébbiekben emlitettem, a torténelem eseményeit, vonulatait,
mozgalmait, s minden vonatkozadsat sajat Osszefliggésrendszerében, a kor tar-
sadalmi mozgasanak egészében akarjuk bemutatni. Ez pedig nem csak azért
van igy, mert igy lehet legjobban megértetni a dolgokat és formdalni a torténel-
mi gondolkodast, hanem mert szeretnénk a torténelmi valésag megértésére, he-
lylink, szerepiink megértésére, s egyben minden dolog helye, szerepe, jelentsége
megértésére nevelni a fiatalokat. Azt hiszem ennek a torténelmi realitdsérzék-
nek a tudatos alakitasa nalunk egyaltalan nem lebecsiilend6 pedagogiai feladat.

Megjelenik egyszer tehat a kor, az imperializmus kora sokoldaltian: kiils§ és
belsd ellentmonddsaival és ellentéteivel. Ezen beliil az imperializmus vélsagje-
lensége, a fasizmus. Tulajdonképpen a valsaghbol valé kibontakozasért folyd
kiizdelem, s ennek két t6kés koncepcidja: a fasizmus és a polgari demokrécia,
és az igazi alternativa, a szocializmus. Minden tényszertlien, torténelmileg, sajat
osszetettségében és bels6 mozgédsaban. Ezen beliil jelenik meg az antifasiszta el-
lenallds, mint ennek a kiizdelemnek sajatos terméke. Az egész és a rész viszo-
nyardl van itt sz6 az oktatdsban, egyszer az egészrdél kronologikus folyamata-
ban, masrészt az egészrol egyidejl strukturdlis teljességében. Csak az a kér-
dés marad ezutan, hogy ezen az Osszefliggd, gondolkodasfejleszts, a dolog 6sz-
szefliggésrendszerét adé egészen beliil mennyire lehet eltolni a belsé aranyokat
a rész javara. Ha valamelyik Osszetevéit kihagyjuk, vagy tulzottan roviditjiik
— az egész Osszefliggésrendszer szenved csorbat, ugyanugy, mintha valamely
osszetevét az egyensulyt veszélyeztetGen noveljik. Mindkettére nem egy példat
talalunk a gyakorlatban. Vannak, akik a magyarorszagi antifasiszta ellenallas
és partizdnharc jelentdségét épp formaélis mennyiségi tényezéi miatt aldbecsii-
lik, s igy természetesen lemondanak oriasi iskolai nevelShatasarél. Méasok vi-
szont, épp ezeknek a hagyomanyoknak nevelGereje miatt, tdlsdgosan eltoljak
a belsé aranyokat. Ennek a kovetkezménye, hogy pl. egyik iskoldban a tanulék
annyit és oly joindulatu nevel6szandékkal hallottak az antifasiszta ellenallasrol,
hogy azt hitték, Magyarorszag volt a fasiszta rendszer egyik legnagyobb ellen-
sége, s a Szovjetunio oldalan vivta harcat a fasizmus ellen. Ez pedig nem egy-
szerlen csak targyi tévedés az iskolai nevelésben, hanem veszélyes csalodés,
kidbrandulas forrdsa a jovore, ugyanis amikor majd kés6bb taladlkozik a tanuld
a dolgok valdsiagos torténetével, azt hiszi, az iskoldban akarattal csaptédk be.
El6bb-utébb ez a taldlkozés pedig sziikségszertien megtorténik.

Ovakodni kell tehat mindenféle tulzastél, s gondosan iigyelni kell a valgsa-
gos Osszefliggések megértetésére — s ennek aranybeli szabalyait is be kell tar-
tani. Azonban, mivel roppant kevés az id6 a lényegileg- teljes torténelem tani-
tasara, valamennyi bels§ aranyeltolast mégis végre kell hajtani a nevelési
minéségek tekintetében, pl. az antifasiszta hagyomanyok esetében. Azonban
arra vigyazni kell, hogy ez, nevel6i hatisat tekintve, ne csapjon at ellentétébe,
ne maradjon a tények felszines ismeretének fokan, hanem betagozddjon a dol-
gok Osszefliggésrendszerébe.

A dolgoknak sajat szoros osszefuggesrendszerukben valé bemutatdsa nevelési
szempontbol is kulcskérdés a torténelemtanitasban altalaban témankndl, az
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antifasiszta kiizdelemnél talan kiilonosen is. Arrél van ugyanis szd, hogy a ta-
nultak, akarva és akaratlanul, a tanulo tarsas érintkezése soran, el6bb-utébb
szembesitédnek a valosaggal, vagy az arrdl szerzett személyes élménnyel, em-
lékképpel, gyakran az arrél alkotott fantazmagoriaval. Ez az titkozés pedig oria-
si veszélyeket rejt magaban a fiatal gondolkodasara, személyiségére nézve. Az
iskoldban az antifasiszta kizdelemrél tanult kép mindig, még egyediségében
is, jellemzd és altalanos. Az antifasiszta harcnak azokat a jelenségeit ismeri meg
még legjobb esetben is attételes, masodlagos élményként, amelyek a legjelen-
tésebbek és legjellemzébbek voltak, igazidn azonban csak az a viszonylag szi-
kebb kor élte at, aki aktivan bekapcsoldédott az antifasiszta harcba. Ez az él-
ményanyag a dolog lényegét tekintve hiteles, azonban csak szik korben at-
élt, az iskolaban megelevenitendd, s igy megismerendd, megtanitando tananyag.
Ebbdl- kell azutdn elemzés alapjan altaldnositani, s levonni az antifasiszta el-
lenallasra és partizanharcra vonatkozo kovetkeztetéseket, torvényszeriségeket,
s ezek alapjan kell itéletet alkotni. A csaladi, barati, ismerdsi kérben azonban
gyakran mas személyes, vagy kozvetlenebb forrasbdél nyert élmény alapjan mas
emlékképek élnek a korszakrol, a fasizmusrol és az antifasiszta kilizdelemrol, s
ezek a masféle élmények mas képet rajzoltak az azota mar ,,a megszépité mesz-
szeségig”, vagy a berogzddott elditéletekig hossza utat megtett tudatba és érze-
lemvilagba. Itt tulajdonképpen az egyedi, a sajatos és az altalanos egy olyan
talalkozasanak lehetiink tanui, amely gyakran eltorzitja a dolgokat az -egyén
szamara, téveszmeéket alakithat ki. Az az élmény ugyanis, amely a szilék, a
megéld és atélé generacio sajatja, sziikségszerlen egyedi, vagy sajatos. Hiszen
nem mint iskolai anyagot tanulta a fasizmust, hanem ,csinalta” igy vagy ugy, s
akarva-akaratlan valahol allnia kellett a fasiszta rendszer sakktablajan. Ha fa-
siszta volt, lehetett neki ez az élmény szép és felemels éppugy, mint szégyenle-
tes és megalazo. Lehetett olyan helyzetben, ahol kiizdenie kellett az antifasisz-
tak ellen, de lehetett olyan helyzetben is, ahol nem is taldlkozott akkori ellen-
felével. Lehet, hogy tullatott irodai szobaja, vagy kaszarnyaja ablakén, lehet,
hogy nem. Lehet, hogy elhiszi mindazt, amit azdota a fasizmus altala kozvetlen
at nem élt szornylségeirdl hallott, lehet, hogy lelkében mar rég visszavonult
sajat kis kore emlékeinek a dolgok valésagaval vald szembenézéstél megoveo
elefantcsontketrecébe, vagy stindisznéallasaba.

Akar igy, akar ugy, a korabeli szereplék tomegeinek élményei jellegiiket te-
kintve mindig tulnyomodan egyediek voltak, s ez az egyedi kép befolyasolja
utolagos, rendszerint vagy megszépits, vagy onigazold nézeteiket. S ezek a valo-
sdgosan hitt, vagy krealt nézetek azutan visszahatnak az emlékekre is — for-
“maljak, formalgatjak, gyakran egyszerden atformaljak. S ezt a konstrualt, vagy
legalabbis deformalt egyedi élményt kapja a tanulo a kor ma még él6 szerep-
16it6], de nem az egyedi, kiilénos, hanem az altalanositas igényével. Igy talal-
kozik gyakran szembe egymadssal mint objektivnak vélt tényezo, a tarsadalmi
érintkezés kapcsan nyert altaldnos igényével fellépd egyedi informacio, él-
mény az iskoldban kapott az altalanos érvényd egyedin keresztiil dltaldnositott
informdaciéval, élménnyel. Ennek a taldlkozasnak a konfliktusai azutan kidb-
randuldshoz, csalédashoz, torzuldsokhoz vezethetnek és vezetnek az egyénben,
ha a tanitds nem képes erre felkésziteni, preventiv modon elhéritani, vagy leg-
alabb csokkenteni a veszélyt. Ennek pedig elsésorban az a modja, ha a tanulék
viszonylag lényegében teljes Osszefiiggésrendszerében ismerik és értik meg a
kor torténetét, masodsorban, ha a jelenségek belsé aranyaiban és valosagaban
vald elemzése alapjan jutnak el a megfelelé felismerésekig, kovetkeztetésekig,
itéletalkotasig.
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S éppen itt kell attérniink az okok masodik csoportjara, a ,,mit”’-rél most mar
a ,hogyan”-ra, az abréizolas kérdésére. Ugyanis nemcsak az a kérdés szamunk-
ra, s nem ott van csak a bajok gyokere, hogy mit és milyen aranyban adunk,
hanem legaldbb annyira abban is: hogyan adjuk.

Koézismert pedagégiai tapasztalat, hogy barminek az oktatdsa csak akkor le-
het hatékony, ha a tanul6 szellemileg részt vesz a megismerés folyamatdban,
ha maga jut el a megfelel6 kévetkeztetésekre. Ennek pedig eléfeltétele az él-
mény nyujtasa, az érdeklédés felkeltése és ébren tartdsa. Nem elég tehat jot és
jé aranyban nyujtani, hanem érdekesen, élményszertien kell azt tenni. Az él-
ményszeriliség persze magukban a dolgokban rejlik — mint ahogy a kében a
szobor —, csak ki kell bontani bel6le. Az antifasiszta ellenallas és partizdnharc
nem sz(ikolkodott heves fordulatokban, izgalmakban, valtozatossagban, nagy
emberi élményekben és konfliktusokban, minden olyan elemben, ami a dramai
abrazolas tartalmat adja. Az ellenallds és a partizanharc torténete a legizgalma-
sabb krimi, ha megfelel6en a tanulék elé tarjuk. Miért van az mégis, hogy amig
az el6adasomban mar tobbszor emlitett mult szdzadi nagy nemzeti hagyoma-
nyokat az életteli izgalom visszfénye, s6t néha tulzé alromantikaja lengi ko-
ril és igy elevenednek meg a torténelemoran, addig az énmagéban nem kevésbé
szines, sokrét(i, nagy emberi érzéseket mozgatd és dramai konfliktusokban bé-
velked6 antifasiszta ellendllas és partizanharc oly gyakran az unalom sziirke-
ségébe, vagy a frazissd satnyulds urességébe vész? A torténelemtanitds itt is
tiikorképe a tudoméanynak €és az irodalomnak, s6t torz tiikre. Mert ki vonhatna
kétségbe, hogy nemcsak kisebb, hanem a népszer(isités szempontjabsl és mu-
vészileg is sokkal kevésbé feldolgozott az ellendllas torténete, mint Rakoczi
vagy Kossuth hagyomanya? Hol taldlunk itt olyan szines, érdekfeszitd, tomegek
fantaziajat megragadé irodalmat, mint ott? Ez a viszonylagos szlirkeség pedig
azutan hatvanyozodik az oktatasban, kiillonésen ha a pedagégus nem tudja ér-
zelmi erdvel potolni, vagy csupan azzal akarja pétolni azt, ami olvasméanyaibdl,
élményeib6l hidnyzik. Torténelemtanitasunk egyik alapkérdése a kormegeleve-
nités. A torténelem jelenségeit, amelyek csak egyszer, egy helyen és egykor
voltak, nem tudjuk az iskoldban demonstralni. Helyette reprodukalni kell, meg-
eleveniteni, ha nem akarjuk elveszteni a jelenséggel vald talalkozds és a kovet-
keztetésekhez valé induktiv eljutds pdtolhatatlan pedagédgiai erejét. A repro-
dukalashoz pedig a szakirodalom adja az alapot, ezért amilyen a szakirodalom,
valészintleg olyan lesz a reprodukecio is.

Az oktatas eredményeiért azonban nem harithatjuk at a felel6sséget teljesen
a szakirodalomra. Hisz a reprodukaldsnak mindig legalabb két tényezdje van,
egyik a reprodukilandé anyag, a masik a reprodukélé tandr, s reméljiik ehhez
jon a harmadik, a megismer6 tanulé. Az bizonyos, hogy a pedagdégus nincs
konnyl helyzetben, amikor sem elég sokrétii, sem elég érdekesen, izgalmasan
talalt anyagot nem taldl, sem megszokott gyakorlati hagyomanyokrd, pedagd-
giai sztereotipidkra nem tdamaszkodhatik. S kiiléndsen akkor kovetkezik be a
baj, ha mindezt nem probalja pedagégiai alkoté munkajaval poétolni, bele-
nyugszik abba, hogy ilyen anyaggal csak igy lehet dolgozni, sziirkén, sablono-
san, unalmasan.

Nem arr6l van szo, hogy az antifasiszta ellenallas torténetét westernszerden
dolgozzuk fel, s Bors Matékat teremtsiink, hanem arrél, hogy sajat tartalméa-
nak és jellegének megfelelGen tarjuk fel a szakirodalomban, mutassuk be és dol-
gozzuk fel az iskolaban. Csak igy érheti el azt a nevelGhatast, amire joggal .
igényt tarthat, igy valik a jové generdcid tetteiket is befolyasold személyiség-
elemévé. : :
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Epp ez itt a kérdés, hogyan lehet pétolni a tanitdsmodszertani tradiciokat,
vagy legaldbb csékkenteni az ezek hianyabol folyo kovetkezményeket, illetve
hogyan lehet tradiciét teremteni a tanitasban. Ez a legnehezebb kérdés. A ta-
nitds — és a tanitason keresztiil nevelés — ugyanis a legtobb ismeretlenes és
épp ezért a legnehezebben megoldhatd képlet. Egyik ismeretlen — ezt mar érin-
tettiikk — a tudomanyos anyag mindsége (s kissé mennyisége is), a masik a pe-
dagogiai feldolgozdsdnak a moddja a tankonyvekben, a segédkonyvekben és
méas taneszk6zokben, a harmadik a tanuld, a tarsadalmi érintkezési hatasai-
val, a negyedik a tandr, ismereteivel, vilagnézetével, politikai és emberi hozza-
allasaval, egész pedagogusi habitusaval. Mindennek sokvaridciés taldlkozasa-
ban valésul meg az antifasiszta ellenallas és partizdnharcok valds és eredmé-
nyes tanitasa, s a sok varidcié koziil, ha mas-mas helyzetben kiilénboz6 is a ha-
tés, egyazon helyen bizonyara egy varidci6 a legeredményesebb. Megproébaljuk
felvillantani az optimdlis eredményhez vezeto ut feltételeit és tényezéit.

A sikeres tanitas feltétele az egyenlet kiilonbozé ismert és ismeretlen ténye-
z6inek olyan talalkoztatasa, ahol egytittes hatasuk juttat el a megfelelé vég-
eredményhez. Els¢ feltétel, hogy az ismert tényezék a birtokunkba legyenek,
hogy az ismerteket alkalmazzuk az ismeretlenre, mint egy matematikai képlet-
ben. Ezt a képletet is csak igy lehet megoldani. Nézzlik konkrétan mirél van
sz6, a tanitds gyakorlata hogyan vézolja fel a kiilonb6zd tényezdket, s milyen
osszefliggések vannak az egyes tényezék kozott. Egyik biztos varidcié: ismert
tényez6 a kérdés szakirodalma, ismeretlen tényez6 az adott tanulék tarsadalmi
informacioi a kérdéssel kapcsolatban. A tanitids folyamata a kettd kozotti vi-
szonyrendszerben jatszodik le. Egyrészt informaciokat kell adni az antifasiszta
ellenallasrél és partizdnharcroél, azokat elemezve, elemeztetve el kell juttatni a
tanulokat a megfeleld kovetkeztetésekig és itéletekig, masrészt ezzel parhuza-
mosan felszinre kell hozni az iskolan kivili informaciékat és az ezeken alapulo
el6zetes itéleteiket, s ehhez mérten kell Gjabb informaciékat adni, titkdztetni,
egyutt elemezni stb. A tanitds folyamataban alkalmazkodni kell a tanulé el6-
ismereteihez, iskolan kivil szerzett informadciéihoz, élményeihez. Mivel ezek az
el6informacidok roppant sokfélék és sokrétiek lehetnek, a tanar, érthetéen, csak
akkor tud alkalmazkodni ehhez a pedagdgiai szituacidhoz, ha maga is sokréti
informaciéval rendelkezik. Hogy ismét matematikai nyelven fejezzem ki ma-
gam: legaldbb annyival, mint az egész tanuldkozosség informacionak nem egy-
szerd summazata, hanem hatvanya.
~ Els6 feltétel tehat a meglevé szakirodalom és szélesebben értve informacio-
hordoz6 anyag (filmek, didk, képeskonyvek és sorozatok, hanganyag stb.) ala-
pos targyi ismerete. Igy rendelkezhet csak a tanitds a pedagogiai szitudcidhoz
valo sziikségszeri alkalmazkoddshoz nélkiilozhetetlen tényanyaggal. A téves
vagy torzité tényanyaggal, vagy ténynek vett hamis emlékkép-informéaciéval
szemben pedagogiai sikert csak felsorakoztatott és elemzett tényekkel érhetilink
el, semmiképpen sem szavakkal, barmennyire is lelkesek azok.

A masik lehetséges képlet a tananyag jellege, s a tanulék mas irdnyu érdek-
16dése. Amig el6bb épp az érdeklédés meglétét, s a tartalomrol nyert infor-
maciok tévességét feltételeztiik, most az érdeklédés hidnyat, az elGitéletek, els-
informaciok hidnyat vetjiik fel, mint egy mésik, nem ritka pedagégiai helyzetet.
Itt nem azért kell a szakirodalom alapos ismerete, hogy legyen tényszerd anyag
a vitdhoz, barmilyen aspektusbol vetédne az fel, hanem azért, hogy a tanar ta-
nuléi hangulatara érzékenyen reagdlva taldlja meg azt az anyagot, amellyel
fel tudja ébreszteni az osztalyt Csipkerodzsika-almabdl, fel tudja kelteni a fan-
taziat és ébren tudja tartani azt. Itt mar nem egyszertien az irodalom, az in-
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formaécidéhordozok ismeretérél, hanem pedagogiailag funkcionalt feldolgozasa-
rol, felhasznaldsarél van sz6. Ez a masodik képletvariacié szempontja. A
szakirodalmat ismerni kell, mégpedig felhaszndldsképesen, pedagdgiailag kiér-
lelt forméban.

A harmadik képlet — természetesen az adott egyenleten belil — a tan-
orai rohanés, hogy a tankonyvben levé anyagot hidnytalanul megtanitsuk, s
az elemzések sziiksége, hogy a tanulék maguk jussanak el a megfelel6 kovet-
keztetésekig, az 6nally itélethez. Talan ez a legnehezebben megoldhaté egyen-
let. A tanitasi anyag mai mennyisége és a rendelkezésre allo id6 kozotti fe-
szultséget kell feloldani. Eleve szamolni kell azzal, hogy nem lehet minden
anyaghoz és minden {itélethez 6nallé elemzés alapjan eljutni, van ahol az in-
formaciéval, a ,kész igazsagként” valo megtanuldssal kell megelégedni. Ez a
kérdés épp az antifasiszta ellenallas és partizanharcok tanitdsa témakorénél ke-
rul kilonos éles reflektorfénybe. Természetesen vannak alapvetd tények, ame-
lyeket annak kell venni ami: ,,igy volt”, , megtértént” stb. Eddig rendben van
a dolog. A kovetkeztetések, itéletek azonban ezeknek a tényeknek — s mas,
kivulrél hozott valds, vagy valdtlan informaéciéknak — a szévevényébdl, Osz-
szefluggésrendszereiben vald vizsgalatabdl alakulnak ki. S barmilyen furcsan
hangzik pedagdgiai szempontbdél, ugyanolyan fontos a jelenségek, tények ko-
zotti Osszefliggésrendszer szisztematikus vizsgalata, elemzd folyamata, mint ma-
guk a tények. A suly egyik oldalon tehat a tények alapos ismeretén — ehhez
kell a szakirodalom ismerete —, mésik oldalon a feldolgozas folyamatan — eh-
hez kell az alapos pedagégiai kultira — van. Itt 1ép tehat be az irodalom és az
informéaciohordozék ismerete, ezek anyaganak pedagdgiai adaptaciéja mellé har-
madik feltételként a feldolgozas, a vele vald iskolai banéds pedagoégiai kultura-
ja. Csak ez tudhatja a gyakorlatban lefékezni a tanéraknak a valésagos ered-
ményeket fékezd titemét, s kialakitani azokat a modszereket és fogasokat, ame-
lyekkel az adott keretek kozott is megismerheté és megértheté a magyaror-
szdgi antifasiszta kiizdelem és a magyarok részvétele mas népek partizanhar-
caiban.

Kozel sem gondolom, hogy jelen tanulmanyban a kérdésnek akar kisebb ré-
szét is kimeritettem volna. Csupan néhany jellemz6 szimptémadara igyekeztem ra-
mutatni, s ezek okat keresni, csupan diagnosztikus igénnyel. Azt hiszem azon-
ban, ahhoz, hogy egy bajon segithessiink, el6szér a jo diagnoézis megallapitasa a
fontos.

Azt sem akartam Aallitani, hogy torténelmiink e becses és minden maéasnal
heroikusabb hagyomanyanak tanitdsakor nem értlink el becsiilend6é eredmé-
nyeket. Ma az antifasiszta ellenallasrol és partizanharcrél sokkal tobbet tud az
ifjusag, mint barmikor kordbban. Kiemelkedé tanari személyiségek pedig min-
den itt felsorolt objektiv és szubjektiv nehézség ellenére fel tudjdk villantani
ennek a mozgalomnak valésagat, csoddlatra méltd, tiszteletet parancsold, lelket
megkapé és er6sité emberi heroizmusat. Egyes kollégdk pedig szinte blvos
erével at tudjak éltetni tanuléikkal az antifasiszta kiizdelem tarsadalmi és sze-
mélyi konfliktusait, a fasizmus nyomaszté mili6jét és az onfeldldozo antifa-
siszta ellenallok felemel6 emberi tisztasagat, hétkoznapi nagysagat. Az iskolai
nevelés-oktatds mindennapi altalanos gyakorlata azonban még koézel sem tudta
kovetni a legjobbak példajat. Az antifasiszta ellendllds és partizanharc torté-
nete iskolai felhasznaldsdban rejlé neveléer6t még kozel sem tudtuk kiaknazni.
Ezért kell keresnilink az okokat, s az eddiginél jobb, hatékonyabb megoldéaso-
kat. Keresni kell a tudomanyban, a népszerlsitésben, a miivészetben és az ok-
tatasban dolgozoknak kiilon-kiilon és egyiitt.
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A kozoktatds igyekezett az utdbbi években novelni eréfeszitéseit. Két fil-
met készitettlink az iskoldk szdmara, az egyiket az antifasiszta partizdnmozgal-
makrdél, harcokrol Eurépdban, a masikat ,,Embernek maradni” cimmel a ma-
gyar antifasiszta ellenéllasrodl. Iskolai olvasokonyveinkben részleteket kozoltiink
az antifasiszta ellendllds dokumentumaibél. Orszdgos tanulmanyi versenyeken,
vetélked6kon, szakmai versenyeken osztonoztiik a tanulékat az antifasiszta ha-

" gyomanyok kutatasaban valé részvételre, inspirativ buzditast adva a helytorté-
neti iskolai, tanari, tanul6i munkahoz.

Amit tettlink, az azonban kozel sem elég, kozel sem oldotta meg a magyar
antifasiszta ellenallds és partizanharcok iskolai tanitdsaban rejlé nevelési le-
het6ség kiaknazasat. Nagyon elfoglalt s gyakran szakmailag eléggé elszigetelt
tanarainknak a legkiilonbo6zé formdkban kell segitséget adnunk anyag- és esz-
koznyujtassal, informdalassal. Legfontosabb feladatnak mégsem a tananyag és a
tanitas eszkozeinek mennyiségi novelése, hanem a tanitds gyakorlatdnak miné-
ségi emelése, az értelmet és érzelmeket egyarant megmozgaté elemzs, élményteli
tanitds tlinik. Ehhez kell megtalalnunk a megfelelé anyagokat, eszkozoket, mod-
szereket.




