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Problémak és megoldasok a sajatos
nevelési igényu diakok tanarai és
sziilei kozotti egyuttmukodésben

Tanulmdnyunk f6 témdja a sztilok és az iskola kozotti kapcsolat
olyan sajdtos nevelési igényii tanulok esetében, akik integrdlt
Jormdban tanulnak dltaldnos és kozépiskoldban. Kvalitativ,

a megalapozott elméletre tamaszkodo kutatdsunk fokuszdaban
a tandri nézopont dil.

Bevezetés

z inkluzidé paradoxona, hogy a sajatos nevelési igény, valamint az egyéni képes-

ségek ¢és készségek a kiilonleges banasmod iranyaba terelik a nevelési folyama-

tokat, ami sok esetben exkluzidt eredményez. A ,,no label, no resources” mint
altalanos szabaly, azt jelenti, hogy amennyiben nincs valamilyen hivatalos diagnozisa a
didknak, addig nem kaphat pedagogiai extra szolgaltatasokat (Biklen, 2010), ugyanakkor
a hivatalos diagnozis egyben egy megbélyegzd folyamatot is elindithat az oktatasban.
Tehat az oktatdsban hasznalt ,,cimkézés” kétiranyu diskurzus menetét inditja el: egyfeldl
biirokratikus, retrograd maradvany, mely nélkiil azonban a timogatasok és er6forrasok
elérhetetlenck lennének, masfelél a pedagogiai diagndzis tobbletszolgaltatasok és jut-
tatasok keretében az intervencios programok elérésében segiti ugy a csaladok, mint az
oktatasban részt vevd segité szakemberek munkdjat (Anderson és Boyle, 2015; Green
¢és mtsai, 2005; Haslam és mtsai, 2002). Ugyanakkor a cimkézési folyamatot az aktualis
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oktataspolitikai, tarsadalmi és ideoldgiai iranyvonal is befolyasolja, ennek fiiggvényében
alakulnak a sajatos nevelési igényt meghatarozé szakmai iranyvonalak és diagnozisok,
valamint az oktatasban fellelhetd gyakorlatok (Arishi és mtsai, 2017).

Magyarorszagon az altaldnos iskolai képzésben a sajatos nevelési igényt (SNI) tanu-
16k aranya 2010 és 2020 kozott 6,7-r6l 7,7 szazalékra, a kozépfoka oktatasi intézmé-
nyekben 2010 ¢és 2019 kozott 3,9-161 6,2 szazalékra nott, tehat az emelkedés folyamatos
és jelents mértéki (forras: KIR 2020). A novekedés egyik oka, hogy nagyobb figyelmet
kapnak a kiilonbdz6 fejlédési rendellenességek a médidban €s az oktatds soran is, igy
mind a sziilék, mind a tanarok tudatosabbak és hamarabb észreveszik a jeleket. Masik
oldalrol: fejlédott a diagnosztika, és igy hamarabb és pontosabb diagnézist kaphatnak a
gyermekek. Magyarorszagon az SNI-s tanulok 72%-a nevelhetd egyiitt a tobbi diakkal
a diagnosztikai feltételrendszer alapjan, 6k az iskolaban integralt oktatasban részesiilnek
(Varga, 2022). A novekedés tehat meredek, az integracid nagy kihivasok elé allitja az
iskoléakat, és a csaladokat is, ahol a gyerekek nevelkednek. Ezzel azonban a magyar okta-
tasi rendszer nincs egyediil. Noha az SNI definidlasa orszagonként valamelyest eltérést
mutat, valamennyi oktatasi rendszerben jellemz0, hogy a cimkével rendelkezd didkok
szama novekszik, és ez az iskolakban inkluzids kihivasként jelentkezik (Brussino, 2020).
Az SNI és a didkok szines tarsadalmi hatterének mas dimenziodi kdzotti interszekciona-
litas pedig jelentds feladat elé allitja az oktatasi intézményeket. Ennek egyik dimenzidja
alapjan szamos nehézség dvezi, ugymint az SNI felismerése, a tarsadalmi hattérbol
fakado tanulasi, beilleszkedési vagy viselkedési nehézségek, vagy a kulturdlis eldité-
letek (Brussino, 2020; Kvande és mtsai, 2018). A kutatasok alapjan jellemzden eltérés
mutatkozik abban, hogy a kiilonb6z6 tarsadalmi hatteri csaladok gyermekei mely SNI
kategoriak esetében feliilreprezentaltak, s ez inkluziv oktatasukra is hatassal van. Kvande
¢s munkatarsai (2018) eredményei alapjan a hatranyos helyzetii tanuldkat ritkabban
diagnosztizaljak tanuldsi zavarokkal, s esetiikkben gyakoribb a szegregalt oktatds, mely
tendencia vilagszerte érvényesiil. Tanulmanyunk célja, hogy megvizsgalja azt a kapcso-
latrendszert, amely a gyermek koriil kialakul sajatos nevelési igény esetén. Kvalitativ
vizsgalatunkban a tanarok nézépontjabol kozelitettiink a témahoz. 22 interji anyagat dol-
goztuk fel, olyan tanarokkal késziilt interjuk szovegelemzését végeztiik el, akik tanitanak
SNI didkokat inkluziv formaban. A kérdések a sziil6kkel valo kapcsolattartasra fokuszal-
tak, és ez a téma jelenti a kutatdsunk fokuszat is. Kutatdsunk mddszertananak elméleti
alapjat a megalapozott elmélet adja, félig strukturalt interjivazlat alapjan beszélgettiink
a tanarokkal a sziil¢-iskola kapcsolatrol. Az interjuk elemzése soran kirajzolodtak azok a
problémakorok, amelyeket a tanarok hangsulyoztak.

Tanulmanyunk els6é részében sorra vessziik szakirodalmi elemzésiink soran az inkla-
zi6 feltételeit, mert az interjuk alapjan azt tartjak a legnagyobb problémanak a tanarok,
hogy ezek a feltételek nem teljesiilnek maradéktalanul. A kovetkezd részben felvazoljuk
a tanulmany elméleti koncepcidjat, amelyet a kontextualis rendszerelmélet (Contextual
systems model, SM) jelent; ebbe az elméleti hattérbe simul bele az elemzésiink. Az elem-
z¢€s modszertananak részletes bemutatasa utan keriil sor az eredmények ismertetésére.
A tanulmanyban 6t téma koriil csoportosultak a kodok. Az adatok bemutatasa utan dssze-
vetjiilk az adatokat az elméleti modelliinkkel, majd az eredményeink alapjan ajanlasokat
fogalmazunk meg.

Az inkluzio feltételei
Magyarorszagon a szegregalt oktatds gyokerei alakultak ki akkor, amikor bevontak a

kotelezd kozoktatasba az SNI-s didkokat (Perlusz, 2000). A szegregacids folyamatot
az oktataspolitika 1993 6ta igyekszik megforditani, ugyanakkor a szegregaciéo nem az
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iskolaban kezddédik. A régiok és a telepiilések kozotti gazdasagi-kulturalis, infrastruktu-
ralis egyenldtlenség olyan nagy mértékii, hogy egyes telepiilések iskolaiban eleve adott
a szegregacid. A torvényi hatteret szinte valamennyi orszagban megalkottak mar, ugyan-
akkor nem mindegy, hogy milyen eréforrasokat tudtak hozzarendelni a betartdsahoz. Az
iskolarendszernek altalaban 1ényegesen heterogénebb tanuldi dsszetétellel kell megbir-
kéznia, mint két évtizeddel korabban, és ez azt jelenti, hogy az iskolak egy jelentds részé-
ben kihivast jelentd munkakornyezetben dolgoznak a tanarok. Erre kiilondsen az idésebb
tanarok a tanarképzésiik soran még nem kaptak felkészitést, a fiatalabbak pedig elméleti
szinten taldlkoznak a kérdéssel, s a rovid tanartovabbképzések sem biztos, hogy felké-
szitették Oket (Horvat és mtsai, 2003; Karni-Vizer, 2022). A probléma pedig komplex.
Mivel az integraltan oktatott diakok szama magas, ezért egy tanar az osztalyaban sokféle
kihivassal kiizd6 tanuloval talalkozhat. Ugyanugy része lehet az osztalykozosségnek
az érzékszervi fogyatékossaggal €16 és a tanulasi nehézségekkel kiizdo didk. Az egyes
orszagok kozott jelentds eltérés mutatkozik abban, hogy milyen magas az SNI-s tanulok
aranya. A European Agency 2022-es adatai alapjan ez az arany 0,1-7% kozott valtozik.
Emogott természetesen allhat az SNI definialasanak kiilonbozdésége is, azonban e tekin-
tetben az egyes orszagokon beliil is jelentds kiillonbségek mutatkozhatnak (Brussino,
2020; Lénart és mtsai, 2022). Magyarorszagon példaul az ISCED 1-2 szinten inkluziv
oktatasban részt vevé SNI tanulok aranya 3-10,5% kozott mozog, a specialis oktatasban
részt vevo tanulok aranya pedig 1-3,5% ko6zott (Varga, 2022). Minél kevesebb kutatasi
tapasztalat all rendelkezésre egy orszag oktatasi rendszerében az inkluziv oktatassal
kapcsolatban, illetve minél kisebb az esélye annak, hogy egy tanar heterogén, vagy szeg-
regalt telepiilési kdrnyezetben miikodo iskolaban szerezzen tapasztalatot, annal alacso-
nyabb az oktatas eredményessége (Szumski és mtsai, 2017). Az SNI-s didkok jelenléte
gyakran okoz nehézséget az osztalyteremben, s amennyiben az SNI-s tanulok aranya egy
tanulocsoportban az orszagos atlagot is messze meghaladja, az akar a hatékony tanitast
is megakadalyozhatja, és ronthatja a teljesitményt (Rouse és Florian, 2006). Az SNI-s
tanulok aranyat és a tanuldlétszamot sokszor nem veszik figyelembe a probléma vizsga-
latakor, noha ezek jelentésen befolyasoljak a tanarok és a sziilok inklazioval kapcsolatos
tapasztalatait (Elkins és mtsai, 2003; Gaad és mtsai, 2007; Szumski és mtsai, 2017).
Tobb tanulmany is utal arra, hogy a tanarok tudasa nem megfelelé ahhoz, hogy SNI-s
gyerekeket tanitsanak. A tanarképzés soran a tobbségi tanuldokkal kapcsolatos tudasa-
tadasra képezik ki dket (Koutsoklenis €s Papadimitriou, 2021). Azok a tanarok pedig,
akiknek a képzése nem megfeleld a valtozatos hatterti, képességli és tudasu didkok
oktatasara, gyakran osztalytermen kiviili okokra vezetik vissza az oktatasi kudarcokat
(pl. a sziil6ket hibaztatjak) (Silva és Morgado, 2004). Az iskolai inklizi6 megvaldsitasara
valo torekvés pedig mindinkabb azt az allaspontot hivja életre, amely szerint az altala-
nos tanaroknak egyre inkabb kell tudni boldogulni az SNI-s és BTMN-es tanulokkal,
tovabbd, hogy ezek a tanarok is felelnek a gyerekek mentalis egészségéért (Rothi és
mtsai, 2008). Ez a jelenség fesziiltséget kelthet a tandrokban, mert bar kotelességliknek
érzik az inkluziv oktatas soran ellatni a nehézségekkel kiizd6 tanuldkat, gyakran nem
érzik magukat eléggé felkésziiltnek erre a szerepre. Hattie 800 metaanalizis elemzésére
alapozva mutatta ki, hogy a valtozatos mddszertan, amely pl. a nem neurotipikus fejlé-
désti didk osztalyban valo jelenléte miatt valik elengedhetetleniil sziikségessé, akar 30%-
os eredményességbeli ndvekedést is hozhat osztalyszinten is (Hattie, 2009).
Ugyanakkor az inkluziv oktatas nem csak az SNI-s didkok szamara bir pozitiv hatds-
sal. Tudomanyos bizonyitékok vannak arra, hogy az a hozzaallas, amivel a tanar az SNI-s
tanulokat fogadja, nemcsak a kisebbségben 1év6 didkok eredményességére van hatassal.
Jordan kutatasai, amelyeket 20 éven at folytatott inkluziv osztalyokban, kimutattak, hogy
a tandr attitlidje nagyon fontos eleme az integracio soran a hatékony tanari munkanak
(Jordan, 2018). Az iddsoros kutatds legmeghatarozobb megallapitasa az, hogy azoknak
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a tanaroknak a hatékonysaga, akik a sajat feleldsségiiknek tartottak, hogy beintegraljak
az SNI-s tanulokat is, az SNI-s és a nem SNI-s tanulok esetében is magasabb volt.

Milyen tdmogatdsra van sziiksége a tanaroknak? Létezik egy un. reflexiv inkluzios
nézdépont, mely szerint az egyiittnevelés gyakorlatanak megvalositasa tobb tudomany-
teriiletet — neveléstudomanyi, pedagogiai, gyogypedagdgiai, szakmodszertani tertiletek
— érint6 feladat (Budde és Hummrich, 2015). Miiller és Hoffmann kutatasa példaul arra
hivja fel a figyelmet, hogy az inkluziv iskola interprofesszionalis egytittmiikodést igényel
egyrészt az iskolai teamek kozott, masrészt az iskolan kiviili partnerekkel is (Miiller és
Hoffmann, 2019). A k6z6s munka jotékony hatdsara szamos példat latunk a gyakorlat-
ban ¢és a szakirodalomban egyarant. Amennyiben az altalanos tanar mellett dolgoznak
kifejezetten a gyermek jollétéért felelos szakemberek, akkor a tanar szamara kdnnyebbé
valik, hogy a sajat feladatara, a tanitasra Gsszpontosithasson. Mindezt abban a tudatban
teheti meg, hogy a tanulokra jol képzett, professzionalis szakemberek figyelnek. Ezzel a
megoldassal csokkentheto a tanari palya okozta kiégés mértéke, és jelentésen emelkedhet
az inkluziv oktatds mindsége (Rothi, Leavey és Best, 2008).

Nagy jelentdsége van az iskola vezetdségének abban, hogy mennyire befogadd egy
intézmény. A vezetdség egyfeldl meghatarozza az iskola 1égkorét, masrészt biztositani
tudja azokat a feltételeket, amelyek segitik a tanar munkajat (Lopez-Lopez €és mtsai,
2022). Ugyanakkor az iskolavezetés szamara is kihivast jelent az inklizio, hiszen adott
esetben még azzal a problémaval is meg kell kiizdeniiik, hogy nem fogjak-e a sziilok
elvinni az iskolabdl a gyerekeket, ha magas lesz az inkluzivan oktatott didkok szdma
(Poon-Mcbrayer, 2017).

A sziil6-tanar kapcsolat

Magyarorszagon is fontos pillére a sziildi bevonodas annak, hogy csdkkenjen a didkok
iskolai eredményessége kozott tapasztalhaté szakadék, amely elsdsorban a hatranyos
helyzeti diakok esetében jellemzd. Kiilondsen erds a pozitiv hatas abban az esetben, ha
valamilyen tényez6 megtamogatja a sziilok és az iskola kdzotti kapcesolatot. Ilyen a valla-
sossag is, amely még mas valtozok kontrollalasa utan is szignifikans pozitiv hatassal van
a szildi tevékenységekre és azok észlelt hatékonysagara (Pusztai és Fényes, 2022). Az
SNI-s gyerekek esetében ugyanakkor azt tapasztaltuk, hogy az iskola nem tudja megfele-
16en tamogatni a sziildket ebben a tevékenységben. Sziil6i oldalrdl vizsgalva a témat azt
lattuk, hogy bar a kommunikéacié nagyobb mértékii, mint a nem SNI-s didkok esetében,
de a diakok eredményein ez nem latszik olyan mértékben (Hrabéczy és mtsai, 2023).

A csalad-iskola kollaboraciot megnehezitheti a két fél kapcsolatanak hierarchikus
megosztottsaga, valamint nevelési munkajuk egydimenzids lefedettsége, ha a tanar és a
szill§ kiilon egységet képezve, egymastol elkiiloniilve tevékenykedik a MI és OK taborat
képezve (Braley, 2012; Taylor és mtsai, 2015). Az egyiivé tartozas folyamatat a neve-
lésben a kapcsolati tényezdk, a szerepek és a feleldsségek ujraértelmezésével épithetjiik
fel (Carlisle és mtsai, 2005; Epstein, 2010, 2018). Az eddigi kutatasok ravilagitottak az
iskola és a csalad egylittm{ikodésének fontossagara, a folyamatos parbeszéd, a kozos
erdfeszitések €s az informaciomegosztas, valamint a hatékony és ésszerli kollaboracios
gyakorlatok relevanciajara (Christenson és Sheridan, 2001; Crouter és mtsai, 2004;
Welch, 1998). A tanar-sziild kapcsolat egyik alappillérét képezi a bizalmi kapcsolat
megléte, mely a kdlesonds tdmogatds és megértés iranyaba mutat (Unger és mtsai, 2001).

A sziilok munkajat sziikséges elismernie a tanaroknak ahhoz, hogy a partneri viszony
jo uton ki tudjon alakulni. Egyfeldl latni kell, hogy mivel az SNI gyerekeknek sokkal tobb
segitségre van szlikségiik az otthonukban is, a sziilokre nehezedo6 feladatok is nagyobbak,
masrészt ebbdl kifolyodlag a sziild, mire a gyermek iskolaba keriil, mar egyfajta szakérto
lesz a gyermekével kapcsolatban, akire a tanar tdmaszkodhatna (Blackman és Mahon,
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2016; Jigyel és mtsai, 2020; Karisa és mtsai,
2021). A sziilok kozott sok kiilonbség lehet
abban, hogy mennyire tudnak bevonddni az
iskolai munkaba, hiszen elképzelhetd, hogy
nekik is specialis sziikségleteik vannak, vagy
nem beszélik az orszag hivatalos nyelvét, de
a gyermekiik apolasaban, nevelésében elko-
telezettek.

A tanarok azt tapasztalhatjak, hogy bar
szeretnék a sziiloket bevonni, szeretnének
épiteni ezekre a tapasztalatokra és megosz-
tani a célokat, de a sziil6k nem vonodnak be
a tanarok altal elvart mértékben. Ugyanak-
kor ennek az az oka, hogy az SNI-s tanulok
sziilei a sok negativ tapasztalat miatt inkabb
elzarkozodak (Almalki és mtsai, 2021; Balli,
2016). A kutatasi tapasztalatok azt mutat-
jak, hogy az SNI-s gyerekek sziileinek,
kiilondsen akkor, ha szocialis vagy nyelvi
hatranyaik is vannak, tobb tamogatasra, elfo-
gadasra és tamogaté kommunikaciora van
sziikségiik ahhoz, hogy be tudjak 6ket vonni
(Wilt és Morningstar, 2018), ugyanakkor a
sziilok bevonasa pozitiv hatassal van a dia-
kok motivaciojara és ezen keresztiil az ered-
ményességiikre is (Bariroh, 2018). Klickpera
¢s munkatarsai (2004) kutatasabol az raj-
zolodott ki, hogy azok a sziil6k, akiknek
a gyermeke integralt intézményben tanult,
inkabb tilterhelésrdl szamoltak be. Viszont
ezeknek a tanuloknak a sziilei pozitivabban
itélték meg a gyermekiik szocialis készsé-
geinek fejlodését, és ezzel egyetemben elé-
gedettek voltak az intézményvalasztasukkal
(Klicpera és mtsai, 2004).

Elméleti hattér

A kontextualis rendszerelmélet (contextual
systems model, CSM) az iskola és a csalad
viszonyat, valamint a sziil6i bevonodas sze-
repét egy meghatarozott modellbe sorolja
(Pianta és Walsh, 2014). Az dkologiai meg-
kozelités a kutatdsban megjelend adatok

A tandrok azt tapasztalhatjck,
hogy bdr szeretnék a sziilo-
ket bevonni, szeretnének épi-
teni ezekre a tapaszitalatokra
és megosztani a célokat, de
a sziilok nem vonodnak be a
tandrok dltal elvdrt mértékben.
Ugyanakkor ennek az az oka,
hogy az SNI-s tanulok sztilei a
sok negativ tapasztalat miatt
inkdbb elzdrkozoak (Almalki
s mitsai, 2021; Balli, 2016).
A kutatdsi tapasztalatok azt
mutatjak, hogy az SNI-s gyere-
kek sziileinek, kiilonosen akkor,
ha szocidlis vagy nyelvi hdtrd-
nyaik is vannak, t6bb tamoga-
ldsra, elfogaddsra és tdmogato
kommunikdciora van sztikse-
gtik ahhoz, hogy be tudjdk oket
vonni (Wilt és Morningstar,
2018), ugyanakkor a sztilok
bevondsa pozitiv hatdssal van
keresztiil az eredményességiikre
is (Bariroh, 2018). Klickpera
és munkatdrsai (2004) kuta-
tasabol az rajzolodott ki, hogy
azok a sziilok, akiknek a gyer-
meke integrdlt intézményben
tanult, inkdbb tiilterhelésrol
szdmoltak be.

horizontalis szerkezeti tényezO6k mentén valod konstrualasat segiti. Jelen elemzés nem
csak az interjukban megszolaloé egyéni hangokra, hanem tébbdimenzids szintekre is
kiterjed. Kutatasi kérdéseink a mindennapi nevelési gyakorlat alapjan fogalmazodtak
meg, de ezen tulmutatva arra is keresik a valaszt, hogy milyen tovabbi perspektivak
figyelhetdk meg a sziildi bevonodas tekintetében, a sziikebb iskolai kdzegtdl a kiilonbdzo
tanari szerepeken, a tagabb intézményes kdrnyezeten at a rendszerszintii problémakig
¢s megoldasokig (mikro-, mezo- ¢és exorendszer). A sziil6i bevonddasi folyamatok
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kiilonboz6 szintli 6sszefiiggéseivel kapesolatban fontosnak tartottuk megvizsgalni, hogy
milyen szocialis és dkologiai faktorok mérvadoak, és milyen szocidlis rétegekben és szo-
ciokulturalis kozegben érhetd tetten az elkiiloniilés. A bevonddast meghatarozd egyéni,
szervezeti és tarsadalmi tényezOk egyarant figyelmet kaptak, illetve a problémak és
kihivasok mellett a lehetséges megoldasokat is kiemeltiik, mert csak ilyenforman tamo-
gathatjuk a sajatos nevelési igénnyel ¢16 gyermeket neveld csaladok partnerszintii bevo-
nodasi esélyeit. A kontextualis rendszerelmélet faktorai minden szinten hatnak egymasra.
A rendszer négy legalapvetébb eleme: a tanuloi, a csaladi, az iskolai és a szociokulturalis
kozeg. A rendszer felépitését vizsgalva a gyermek-sziilé kapcsolat all a kozéppontban,
erre épll fel a csalad és az iskola viszonya is. Az iskolai és a csalddi kdzeg nem egymas-
tol elszigetelt, hanem egymasra kdlcsonosen €piilé és egymasra hato tényezok. A csalad
¢és az iskola kapcsolata a CSM modell kdzponti része: nyilt rendszerként allandd vissza-
¢s eldre-csatolasi hurokként mikodnek.

1. tablazat. Contextual systems model (Pianta és Walsh, 2012)

Szint Tényezok Indikatorok
Tanari Kapcsolati tényezok | Bizalmi kapcsolat, gyakori kommunikacio, elfogado
attitiid
Hierarchikus kapcsolat, fentrdl lefelé kommunikalo,
biirokratikus
Csaladi Kollaboracios Partnerségi viszony erdsitése, kozos értékeken
tényezok alapuld, pozitiv kollaboracios gyakorlatok

Egyoldalq, jellemz0 az anyai bevonddas, csonka
csaladok, marginalizalt csoportok

Iskolai Szerkezeti tényezok | Elfogado iskolak, az egyéni készségek kiemelésére
fokuszalva

Szegregalt iskolak, amit a didkok szelektalasi
folyamata eredményez, hideg iskolai légkdrt teremtve

Rendszerszintii | Oktataspolitikai Hatasos érdekképviselet, interdiszciplinaris
tényezok teammunka és szakszer( ellatas, azonnali
segitségadas

Forrashiany, a szakmai segitségadas hianya,
érdektelenség

Moédszertan és adatgytijtés

A tanulmany alapjaul szolgal6 kutatast az MTA-DE Csaladok és Tanarok Kooperacioja
Kutatocsoport készitette 2022. szeptember-oktober folyaman. A kutatas fokuszaban
a tanar személyes ¢életutja és az iskola-sziild kapcsolat allt. A kutatas félig strukturalt
interjuivazlat alapjan késziilt, a beszélgetések hanganyagat rogzitettiik, majd ezek alap-
jan interjuleiratok késziiltek. Az interjik Magyarorszag keleti térségében késziiltek,
amelynek gazdasagi fejlettsége elmarad az orszagos atlagtol, az elmaradott, kistelepiilési
kornyezetben miikodé altalanos iskolakban és a kdzépfoka szakképzd intézményekben
az orszagos atlagot messze meghaladja az SNI-s tanulok tanulécsoporton beliili aranya.
Kozépiskolakban ¢és altalanos iskolakban, valamint kiilonb6z6 telepiiléseken késziiltek
az interjuk kiillonbdz6 tarsadalmi hatterti iskoldkban. Ebben a tanulmanyban nem hasz-
naltunk fel minden interjut, csak azokat, ahol sz6 esik az SNI-rél. Ez azt eredményezte,
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hogy tobb olyan interju maradt a feldolgozott szovegek kozott, amelyet alacsony tarsa-
dalmi kompozicioju iskolaban, nagyobb SNI-aranyt tanuldcsoportban tanitd pedago-
gussal készitettiink. A kutatok valamennyi interjut atolvastak két csoportban, és azokat
valasztottak ki koziiliik, amelyek szoveganyaga jelentdsebb mennyiségben tartalmazott
SNI-s tanulokrol, illetve sziileikrdl szol6 informaciokat. A kutatok dontései alapjan 22
interjut vetettiink ala mélyszovegelemzésnek.

Alapvetd kutatasi kérdésiink az volt, hogy hogyan viszonyulnak a tanarok a sajatos
nevelési igényll didkok sziileihez.

Az interjuk alanyai altalanos iskoldban és kdzépiskolaban tanitd tanarok voltak, az
iskolak hattéradatait az Orszagos kompetenciamérés 2019-es telephelyi adatbazisabol
rendeltiil az iskolak mellé. Az interjualanyok €s iskolaik jellemzdit a masodik tablazat
szemlélteti.

2. tablazat. Az interjualanyok és iskolaik jellemzdi

Interju- Szakmai | Végzett- | Iskola- Diak- Iskola- Telepiilés-
alany Nem tapasztalat! ség fok | kompozici6 | nagysag nagysag

P1 né T BA Al atlagos nagy varos

P2 nd KT BA Al alacsony nagy falu

P3 ff T BA Al alacsony kozepes falu

P4 né KT BA Al atlagos nagy varos

P5 nd GY BA Al alacsony kozepes falu

P6 né KT BA Al alacsony Kicsi megyeszeékhely

P7 ff KT BA Al atlagos nagy falu

P8 nd T BA Al alacsony kozepes falu

P9 né T BA Al alacsony kozepes falu

P10 né T BA Al alacsony nagy megyeszeékhely

P11 nd T BA Al atlagos nagy megyeszékhely

P12 né KT BA Al magas Nagy megyeszeékhely

P13 né T BA Al alacsony Kozepes falu

P14 né GY BA Al alacsony nagy varos

P15 né KT BA Al atlagos kozepes falu

P16 nd T MA KI magas Kozepes megyeszékhely

P17 id KT MA KI magas Nagy megyeszékhely

P18 né T MA KI atlagos kozepes megyeszékhely

P19 nd T MA KI atlagos kicsi Varos

P20 né KT MA KI alacsony kozepes varos

P21 né KT MA KI atlagos nagy megyeszékhely

A tanulmany elemzését vezérld els6szamu szempont a szovegkdzpontisag volt, kdvetve
ezaltal a beavatkozdsmentes vizsgalatok elvét (Babbie, 1986; Santha, 2015c). Az inter-
juk tartalmi elemzésénél célunk a szavak és az adott kodok mennyiségének kiszlrése,
ennek értelmében eldnyben részesitettiik a strukturalis szerkezeti megkozelitést, és az
interpretativ jellegii elemzést csak a kodcsaladok ¢s a fogalmi kategoriak azonositasanal

1 Gyakornok (GY): 2 év vagy az alatt, tapasztalt (T): 3-20 év kozott, kiemelten tapasztalt (KT): 20 év folott.
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alkalmaztuk. Deduktiv logikat kdvetve a szovegkorpuszokbol nyert nyers adatokat eldre
meghatarozott kodcsaladokba soroltuk, melyet kurrens szakirodalmi elméletekre ala-
poztunk.

Az interjukddolast és -elemzést az Atlas.ti 22.2.5 Student version szoftver segitsé-
gével végezték a kutatok. BAD, TSZ és RSA szerz6k végezték a tematikus elemzést,
kovetve a kvalitativ modszertan Santha (2009, 2011, 2015a) altal felvazolt ajanlasait.
A kodolasi szakaszokat 5 fazisra osztva a megalapozott elmélet modszer konstruktivista
vonalat kovetve (CGT) dolgoztak (Charmaz, 2017; Sebastian, 2019). Az 1-2. szakaszban
BAD, TSZ és RSA szerzok megismerkedtek az interjuszovegekkel, majd szemantikai
alapu nyilt kodolast végeztek. A 3. szakaszban a kodok mintdit figyelembe véve, BAD
szerzd kategoriakba sorolta 6ket (Vaismoradi és mtsai, 2016). A kategoriak megalko-
tasanal a kodolas soran elébukkand fogalmak folyamatos dsszevetésével és a nyers
adatok sziirésével, a kodok hasonlésagara és kiillonb6zoségére hagyatkozva, szelektiv
kodolasi folyamatot kovetve elemeztek a kutatok (Bryant és Charmaz, 2012; Harper és
Thompson, 2011). A 4. és 5. fazisban az elemzési ciklusokat megismételve attekintették,
¢és finomitottdk a kategoridk kodbesorolasait, majd AH, GR, DK szerzdk attekintették
a kapott eredményeket, megvizsgalva a kodok, valamint a kutatasi kérdésekre kapott
valaszok érvényességét. Az elemzés soran a tobbszempontu, reflektiv gondolkodast
kovetve a kvalitativ elemzés ,.triangulaciotipologiait” alkalmazva az inkluziv nevelési
folyamatok relevans tényezdire fokuszaltak (Santha, 2015b). A Denzin (2007) éltal hasz-
nalt tipologidk koziil az elméleti és a személyi triangulacié elemeit 6tvozve elemeztek.
Az elméleti triangulacio kapcsan a CSM modellt, a tanar-sziilé kapcsolati tényezdkre
vonatkozo szakirodalmat és az inkluzids feltételek magyarorszagi vonulatat iitkoztették.
A személyi triangulacié kapcsan az esetleges szubjektiv torzitasok elkeriilése végett tobb
kutatd bevonasaval elemezték a szovegkorpuszokat.

A kutatas bels6 megbizhatosagat a kodolas megbizhatosagan keresztiil biztositottuk,
ami hozzajarul az elemzés altalanos megbizhatosagahoz (Santha, 2012). A GT maod-
szertandhoz igazodva az intra- és interkddolas megbizhatdsagi mutatdjanak kiszamitasa
illeszkedik (Dafinoiu és Lungu, 2003). A kdédolasi folyamat megbizhatésaganak biztosi-
tasa érdekében személyi triangulaciot, azon beliil az interkddolas technikajat alkalmaz-
tuk, igy a kodolast egy ujabb korben, fiiggetlen kodoloként végezte el RG és KD. A két
kodolési korben késziilt kodok Osszevetését és a megbizhatosagi mutatd kiszamitasat
HA végezte. Az elsd korben a 22 interjut tekintve dsszesen i = 604, a masodik korben
j = 442 kod sziiletett. A két kodolasi korben megegyezd kodolasi szituacidk széma
n = 364 volt. Az intra- és interkddolas modszerének képletét alkalmazva a kodolas meg-
bizhatoésagi mutatoja km = 0,696.

A k,, érték elfogadhatosaganak esetében nincs egységes modszertani allasfoglalas,
Santha (2012) alapjan azonban 0,6 felett tekinthetd megfelelonek. Ennek fényében a
kodolasunk megbizhatosagat jelzo k,, = 0,696 érték az elfogadhatd tartomanyban talal-
hato (Santha, 2012). fgy a kutatas soran a kiilsé ¢és belsé megbizhatosag a kutatds és az
elemzés érvényességének biztositasdhoz is hozzajarul (Santha, 2007; Golnhofer, 2001;
Szabolcs, 2001; Szokolszky, 2004). Limitacidként emlitendé azonban, hogy Santha
(2012) alapjan a GT alkalmazasa esetében biztonsaggal csupan a nyilt kodolas soran
meghatarozhat6 fokategoriakra vonatkoztathato a kodolas megbizhatdsaga (a szubjektiv
hatasok ¢és a kutatdi problémaérzékenység hatdsa miatt), ami indokolja jelen kodolas
megbizhatdsdganak gyenge mutatojat.

Az interjuk elemzése hozzaadott értékként szolgalhat az inkluziv nevelés eddig elér-
het6 irodalmahoz, hiszen specialisan a magyarorszagi kontextusra, s ezen beliil a kiilon-
leges banasmadd nevelési gyakorlataira iranyul6 aktualis kérdéseire keresi a valaszt.
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3. tablazat. Fotémak, a hozzajuk kapcsolt altémak szamszerisitett adatai kodszamokkal és
szazalékos jeldléssel, valamint a kapcsolodo idézetek példai

Fétéma Altéma szlz(’a(::(;k (% alkodok) Kapcsolodo idézet részletek
Tandr-szilg 206 100%
interakcid
»...mindenféle modszert meg-
Bizalmi probalunk, de azt gondolom, az a
Kancsolat 25 12,14% legfontosabb, hogy bizzunk ben-
P niik, és Ok is bizzanak benniink.”
P1 1:22
,,Hat a jovoterv, ugye, az, az nincs,
Céltalansag 10 4,85% hogy tehat naluk nincs cél...”
P13 13:31
,Es mindenki bezar, és nem akar-
ja kiadni magat, és ez a szl is
Elutasitas 23 11,17% egyfajta, hogy nem szeretné, hogy
beleldssunk az 6 életében...”
P10 10:20
Felszines 7 3.40% ,Felszines. En azt gondolom, hogy
kapcsolattartas e felszines.” P2 2:34
»-..szUl61 értekezletet, osztaly-
Gvakori sziil6iértekezletet tartok, tehat
kay csolattartés 24 10,65% napi szinten akar a boltban, utcan,
P iskolaba jovet-menet talalkozom
sziilokkel.” P6 6:4
A nevelési elvekben abszolat nem
. . értiink egyet. Mert a sziil6knek a
il:rrearchlkus 8 3,88% nagy tobbsége, ahogy az el6bb mar
P emlitettem, nem kovetkezetes.”
P2 2:24
,»A nagyon kvalifikalt sziilok in-
terneten pszichologus elemzéseit
Magas statust 9 437% is olvassak, és nagyon jol tajéko-
sziilok e zottak, vagy kiilon elképzeléseik
vannak az tjfajta nevelésr6l.”
P15 15:15
Kiéoés ,,En mar nem akarok véltoztatni,
Me galkuvés 10 4,85% semmin, és megyjulni sem szeret-
g nék.” P2 2:42
»Hat nem ér ra! Dolgozik! Nem
Nehézkes 18 8.77% tud bejonni, nem jon a busz! Nem
kommunikacio Pe tud bejonni az adott telepiilésre!”
P2 2:38
,»A sziil6, aki figyelemmel akarja
Partnerségi 1 5349 kisérni a gyerekét, és én azt latom,
viszony e hogy partner abban, egyet aka-

runk...” P8 8:17
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Fotéma Altéma szlfi(l):(;k (% alkédok) | Kapcsolodé idézet részletek
Passzivitas 28 13.59% ,,'Saj.nos a s%ﬁlo,lfre a nemtorédom-
ség jellemzd...” P5 5:8
,Nincs, nincs egyaltalan, tehat
nincs személyes kommunikacios. ..
Ritka 13 631% nem személyes, hanyaveti mod,
kapcsolattartas e ¢és nehéz elkapni az észinte tekin-
teteket, ¢s egyaltalan a segitséget
keresni barmiben is.” P10 10:23
,» Tehetséggondozas, hat ugyano-
Tehetség- 13 631% lyan fontos, mint a felzarkoztatas.
gondozas e Ebben legalabb a pedagbgusnak is
van sikerélménye.” P6 6:14
Vadaskodas/ »- . .10bbszor eléfordul, hogy neki-
Verbalis 12 5.839% esik a pedagogusnak szavakkal, és
aoresszié 8270 a pedagogust okolja mindenért.”
& P22:29
Cimkézés 108 100%
SNI B (ADHD ,»...disz-, disz-, diszlexia, disz-
Disz Autizmus) 4 3,70% grafia, mit tudom én, micsoda...”
P17 17:8
,»-..nagyon sok a BTM-es tanulonk.
Nem tudom, ismerds a sz6? Tehat
BTMN 16 14.81% bell}e§zkedes1, tanulasi és maga-
tartasi zavaros. Nagyon magas a
sajatos nevelési igényti gyerekek
szdma...” P8 9:13
., o ,...mindenféle gyerek [...] oroszul
Nemzetiségek 4 3.70% |y esrél, vagy fekete...” P17 9:28
»---€s hatranyos helyzetli, minde-
HH/ HHH 29 26,85% gyik tanulonk hatranyos helyzet,
HHH, illetve HH” P14 14:5
SNI A (Iitds- »...volt egy latassériilt kisfit az
hallds- ’ ) 1.85% osztalyban, és volt egy hallassériilt,
moz é;sérﬁlt) e a kovetkez6 osztalyomban egy
g hallssériilt kisfia...” P4 4:29
,Ugye nagy szamban mar ebben az
o iskolaban roma gyerekek vannak,
Roma 13 12,04% példaul az én osztalyomban is 20
per 20 roma van...” P14 14:4
»...aki SNI-s, tehat nagyon gyenge
SNI 23 2330% képességli, magatartaszavaros,

pszichiatriai gondozas alatt all.”
P8 8:12
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Fotéma Altéma szlfi(l):(;k (% alkédok) | Kapcsolodé idézet részletek
Pszichés »...nagyon agressziv, nchezen
zavarok tudta kontrolalni a viselkedését, és
(depresszio, 10 9,26% egy esetnél amikor tigyeletes vol-
anorexia, tam, akkor az egyik gyereket majd-
autoagresszio) nem megfojtotta...” P16 16:20

,,Osszességében nagyon vegyes,
nagyon vegyes, tehat heterogén
Heterogenités 7 6,48% a dolog, ami eléggé ranyomja a
bélyegét a didkok teljesitményére
és viselkedésére is.” P3 3:1
Nevel6i/tanar 123 100%
szerepek
»-..5Z1lok teljesen nyitottak, rugal-
masak, nevelési tanacsadoval vizs-
Elfogado¢ sziilo 12 9,76% galatokra elviszik a gyerekeket, az
ott javasolt terapiaknak a végére
jarnak.” P12 12:33
,Lehetdség van a pedagdgusnak
16 csaladi 1. osztalyban és 5. osztélyban
héttér 14 11,38% csaladlatogatasra [...]. Altalaban
harmonikus csaladi kérnyezetben
nevelkednek a gyerekek.” P4 4:12
,»Egy nagyon jo hangulatu tantes-
16 iskolai tiiletrél van sz, mindenbe szamit-
légkor 5 4,07% hatupk egymasra, és kélcs‘énésen
segitjiik is egymas munkajat.”
P55:2
Kommunikcié ,,Hat én nagyon fontosnak tartom
fontosséga 16 13,01% a sziilokkel valo kapcsolattartast.”
P4 4:19
,...barati, kifejezetten jo barati
Kozosség 24 19,51% kapcsolatok vannak itt a tantestii-
letben.” P21 21:2
,Hogyha egy gyereket otthonrol
, nem tadmogatnak [...]. Ebben az
Megalkuvds 2 17,89% esetben, hfit egy megalkuvas az,
ami torténik...” P2 2:22
»egylttmiikoddek, tehat eljottek
Partnerségi a sziiléi értekezletre. 066... min-
viszony 11 8,94% denre reagalnak, amit irok egy-egy
adott sziili csoportba. Tamogato-
ak.” P1 1:18
Sziil6-gyerek- »A tanar-diak-sziilé haromszognek
pedagogus 19 15,45% kékeményen tudatosan miikddnie
kollaboracio kell.” P12 12:1
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Fotéma

Altéma

Koéd-
szamok

(% alkédok)

Kapcsolodo idézet részletek

Rend-
szerszintii
probléma

135

Anyai
bevonddas

15

11,54%

»...csalad tigyeit altalaban az édes-
anya intézi, beleértve az iskolaval
vald kapcsolattartast is...” P3/3:9

Csonka
csaladok

24

17,78%

»--.nagyon-nagyon sok sziilé elva-
lik, tehat mire fels6sok lesznek a
gyerekek, az osztalyokban a sziilok
fele elvalt...” P11/11:5

Diakok
szelektalasa

1,48%

»Nem minden tanar veszi figyelem-
be azt, hogy SNI-s [...] és akkor
jon a szilo részérdl, hogy 6, marpe-
dig 6 SNI-s vagy BTMN-s, és neki
ilyen papirja van...” P16/16:21

Ertékek hidnya

19

14,07%

,,oriasi ellentmondas van a sziil6 és
a[...] pedagdgusok altal kozveti-
tett értékrend kozott.” P2/2:26

Gyerekanyak

11

8,15%

,»a nyolcadikosok [...] a kovetkez6
évben, vagy az utana levo évben
mar gyermekaldas elé néz [...]
nagyon korai korban kezdik meg a
szexualis €letet, és gyarapodnak.”
P2/2:14

Hideg iskolai
1égkor

2,96

»-..az ottani tantestiilet rendkiviili
modon megosztott, ugy gondolom,
légkor nem igazan, nem igazan

j0, nagy mértéki annak a néhany
embernek is a klikkesedése, aki ott
van...” P2/2:3

Kiégés

10

7,41%

,En mar nem akarok véltoztatni
semmin, és megujulni sem szeret-
nék.” P2/2:42

HH/HHH

16

11,85

»Mélyszegénységben élnek,

a csaladok 50%-4nal nincs veze-
tékes viz. Egy olyan 15-20%-4anal
villany sem. Gaz tulajdonképpen
néhany csaladnal van, akik nem
hatranyos helyzettiek.” P13/13:21

Rendszerszint{
probléma

15

11,11%

»---€z a legnagyobb problémank,
hogy lassan a sok papirmunka meg
az egy¢b mellett, a didk és a tanitas
lassan elvész.” P20/20:3

Segitségadas
hianya

2,22%

,.Es egyszertien az a sziil sem tud
a gyereknek segiteni, aki mondjuk
szeretne...” P2/2:12
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Fotéma Altéma Kéd- (% alkédok) | Kapcsolodé idézet részletek
szamok
Szakmai »llyen, hogy pszichologus, logopé-
segitségadas 16 11,85% dus, a vilagba sincs. Nagy sziikség
hianya lenne ra, igen.” P7/7:4
Mego}dasok 30
keresése
Ertékek ,,Ha‘F a peaiangoglal p,rogramunlf
. szerint sziild-pedagogus-egyhaz
(-csalad PR
, kotelékében neveljiik a gyermeke-
keresztény 20 25% . . i ,
lelkiilet ket. Mindegyiknek a fokuszaban a
tanulds) gyermek all, tehat egy és ugyana-
zon célokkal...” P4/4:17
... felzarkoztato foglalkozast tar-
tunk kollégakkal neki, 6neki mas
Felzarkoztatas 15 18,75% modszerekkel, de jobban igényli az
egyéni banasmodot, foglalkozast.”
P6/6:13
,Miutan inkluziv lett az egyik
osztalyunk, ezért nagyon szuper
az Osszetétel, mert van kiilon
gyogypedagdgusunk, aki a saja-
tos nevelési igényli gyerekekkel
Szakmai forgl.al.komk', van kiilon gyogy}r)efig-
Y 31 38,75% gogiai asszisztens, van pedagogiai
segitségadas . . " .
asszisztens, fejlesztopedagogus,
van iskolavédénd és iskolaorvos,
az orvos egyszer, a védond meg, ha
jol emlékszem, kétszer van a héten
[...] van egy teljesallast iskolap-
szichologus.” P11/11:3
»Szoktunk rendezvényeket tartani
szamukra, eldadasokat higiéniaval
Sziilok kapcsolatban, egészséges taplal-
\ 14 17,5% . .
nevelése kozassal, tehat vannak programok

az iskolaban, amikre a sztiléket is
meghivjuk [...].” P8/8:14
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Eredmények

Ot fétéma keriilt eldtérbe, melyeket tobb altéma koré csoportositottunk, figyelembe
véve a szovegkorpuszok kodolasi mintazatait. A témakat és altémakat a 3. tablazatban
egyesitettiik.

1. fotéma: Tanar-sziilo interakcio

gyakori
. kapcsolattartas [ magas stituszy sz(lék ]
partnerségi viszony

bizalmi kapcsolat tehetseggondozds
kiégés hierarchikus szerep

Tandar-szilé
interakcid

vadaskodds/verbalis ritka
agresszio kapcsolattartds

hezk felszines
nehézkes kapcsolattartas
kommunikacio
passzivitas céltalansag

elutasitas

1. abra. Tanar-sziild interakciok

Az els fétéma jeleniti meg a legtobb kritikai elemet, hiszen a tanar-sziild paros interak-
ciés mintazatait a kettdsség mércéje tikkrében elemezziik. A legvitatottabb téma kozé
sorolhatjuk, hiszen 14 altéma kapcsolddik hozza. Az altémak megoszlasat figyelve
megallapithatjuk, hogy két ellenpolusu megvitatas all az els6é fétéma koézéppontjaban.
A negativ elemeket a céltalansag, nehézkes kommunikacio, a felszines és ritka kapcso-
lattartas, az elutasitas és a passzivitas jellemzi:

A gyerekek sziileit én nem nagyon ismerem. Bar... volt mar olyan, aki megalli-
tott, de akkor megkérdeztem, hogy mondja meg, ki a gyerek, aki hozza... 660...
tartozik. Tehat nem igazan szoktam veliik kapcsolatba, tehat személyes kapcsolatot
apolni.” (P2 2:8)

»Sajnalatos moédon nem szamithatunk rajuk ilyen téren, legalabbis a tobbségiikre
nem.” (P5 5:12)
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Ugyanakkor a verbalis agresszio és a vadaskodas is megjelenik a szvegkorpuszokban:

>2Amikor bejon az iskolaudvarra a pedagdgus, vagy a sziild, és elkezd a pedagogus-
sal orditani, mert a gyermeke hazugsagot kozvetit. Erre, ugye, volt példa ndlunk
is.” (P2 2:30)

,»Viszont... hogyha az 6 gyerekét valamilyen intrika vagy sérelem éri, akkor
viszont megkapjuk azt, hogy hat mi vagyunk a pedagogusok, és nekiink kellene
odafigyelni.” (P14 14:3)

A céltalansag jellemzoen a gyermek jovojével kapcsolatos nevelési attitlidbol valik
problémas kérdéssé, mely a kiégés és az értelmetlen oktatasi célok, valamint a korai
iskolaelhagyas veszélyét villantja fel:

»Semmi, abszolut lepereg rola. Nagyrésze nem foglalkozik vele. Nem, nem is
érdekli. Tehat az, a sziildnek nylig bejonni az iskolaba. De ez onnan adddik, hogy
6 nem foglalkozik a sajat gyerekével, nem neveli; nyilvan, ha bejon az iskolaba,
a pedagdgus nem tud szépet, jot mondani a gyerekérdl, hanem csak a negativumo-
kat, vagy az esetleges problémakat, 6 pedig ezt nem akarja hallani, bedugja a fiilét,
ezért 0 nem fog bejonni, 6t ez nem, nem érdekli. Tehat... nem teszi ki magat...
000... kellemetlenségnek. Hat az milyen kellemetlen mar neki, ha a gyerekérdl
rosszat mondanak, inkdbb nem hallja meg.” (P2 2:44)

A hierarchikus tanar-sziilé szerep még mindig hatvanyozottan megmutatkozik, tigy a
mindennapi interakcids folyamatokban, mint az iskola rendszerszintl és biirokratikus
felépitettségében:

,Hat az jonak nem nevezhetd. Aaa... kinti tantestiilet... 660... ... be... 6060... az
ottani tantestiilet... 600... rendkiviili médon megosztott, 666... ugy gondolom,
aaa... légkdr nem igazan, nem igazan... 660... jo, nagy mértékii annak a néhany
embernek is a klikkesedése, aki ott van, iigyhogy... 66... azoknak az embereknek,
akik kijarnak, hat elég nehéz dolguk van ebbdl a szempontbol, de mivel csak egy
napot toltok én speciel kint, gy gondolom, hogy ez... 6060... teljes egészében
kibirhat6...” (P2 2:3)

»-..nem mindenki mer megkeresni...” (P16 16:12)

A masik poélus a pozitiv hangvételli szovegrészletek sorat foglalja magaba, melyek
bizakodasra adnak okot ugy a nevelési, mint a pozitiv kollaboraciés folyamatok céljait
tekintve. Ezek koz¢ soroltuk a bizalmi kapcsolatot, a partnerségi viszonyt, a gyakori
kapcsolattartast ¢s a tehetséggondozast:

,0006... hat ami még fejlesztésre szorul... Talan az, hogy 660... azokat a sziiloket,
akik, akik... 6606... hogy is fogalmazzak, kevésbé aktivak, vagy kevésbé alkal-
mazkododak, ket jobban bevonni egy kicsit az iskola életébe. Tehat azok a sziilok
is jojjenek el egy nyilt napra, egy-egy adott rendezvényre, 600... istentiszteleti
alkalmakra. Mert ez valahogy mindig igy van, hogy 6k valahogy nem, nem mindig
vesznek részt. Talan itt, hogy valahogy Oket is megszolitani, tigy egy kicsit, az
iskolai ¢életbe jobban kapcsolodjanak be. Nyilvan ez a sajat gyermekiik miatt lenne
a legfontosabb.” (P1 1:35)
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,»A sziild, aki figyelemmel akarja kisérni a gyerekét, és én azt latom, hogy partner
abban, egyet akarunk, akkor én barmilyen apré pici gond van, akkor szoélok, és
tajékoztatom.” (P8 8:17)

,Bar talan itt kevesebb az, aki magasabb iskolai végzettséggel rendelkezik, de
ennek ellenére... 660... akkor is mar azt tapasztalom harom honap utan is, hogy
egyiittmiikoddek, tehat eljdttek a sziiléi értekezletre. O66... mindenre reagalnak,
amit irok egy-egy adott sziil6i csoportba. Tamogatoak.” (P1 1:8)

HH/ HHH

2. fétema: Cimkézés

SNI B (disz, ADHD,
autizmus)

heterogenitas

pszichés zavarok (anorexia,
depresszid, autoagresszid)

SNI A (Latas-, hallas-,
mozgassérilt, mutizmus)

[

=]

2. dbra. Cimkeézeés

Az inkluziv nevelési kozeg egyik meghatarozo problematikaja a diagnosztikai besoro-
las. A besorolas fokatdl és mértékétdl fligg, hogy a gyermek személyre szabott nevelési
c¢loknak megfeleléen kaphassa meg a szamara legoptimalisabb fejlesztési tamogatast
¢és segitséget. A cimkék ebben az esetben az inkluziv nevelési folyamatokat segitik.
Az interjuk szovegeibdl kitlinik, hogy mai napig homalyos kép ¢l a pedagdgusok koré-
ben a sajatos nevelési igény fogalmarol, a pedagogiai diagnodzisokat pedig sok esetben
zavaros szoelemekkel irjak kortl:

,,Nehéz és egy nagyon ingovanyos teriilet ez.” (P10 10:19)

,»Az apuka nagyon szereti a gyereket, de a kislannyal voltak gondok, mert hiperak-
tiv, emiatt az apuka hordta 6t fejleszté programokra. De a lannyal rengeteg prob-
1éma volt els6ben, nehéz volt a beilleszkedése, jarkalt, tdncol az 6rdkon, ilyenek...”

(P11 11:12)

»---disz-, disz-, diszlexia, diszgrafia, mit tudom én, micsoda...” (P17 17:8)
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»...van egy kisfiti... SNI, csak az a baj, hogy amikor vannak olyan problémak,
hogy a kisfia bedurvul, és akkor az idegei kicsit meggyengiilnek...” (P14 14:25)

Az interjuk szovegeibdl a neveldk kétségbeesése is kiolvashato: sok esetben nemcsak
nem értik a tanuldi heterogenitast, de nem is voltak erre felkészitve. Az alappedagdgiai
képzés nem vértezi fel a tanarokat a megfeleld értés- és készségtobblettel, melyet az
SNI-s gyermekek ellatasa és nevelése igényelne:

,Félelmetes ahogy egy sziildi értekezleten az asztalon ambulanslapok tomkelege
landol, és a laktdz- és a gluténérzékeny, azaz mas ma smafu, tehdt az az mar az
meg abszolut evidencia. Hogy... hogy a konyhdas néni szegény azt sem tudja, hogy
honnan vegye eld, melyik pult aldl kinek a az ebédjét, tizoraijat, uzsonnajat. De
hat ez mar szazadlagos, sajnos jellemzo leginkabb a diihkitorés, jellemz0 az agyi
rendellenesség, a mozgaskoordinacids problémaval kiizdé gyerek, autizmussal
kiizdd, mutizmussal kiizdé gyermek az osztadlyunkban, és ebben a 27 {0s osztalyban
hallassériilt gyerek, és bizony ezaltal nagyon sok sajatos nevelési igényl tanuldk
keletkezik.” (P10 10:18)

Az inkluziv nevelés érvényesités¢hez elengedhetetlen feltétel az elfogado iskolai kozeg
¢s a megfelel6 szakmai képzettséggel rendelkezd neveldk megléte:

»-..miutdn inkluziv lett az egyik osztalyunk, ezért nagyon szuper az Osszetétel,
mert van kiillon gyogypedagdgusunk, aki a sajatos nevelési igényi gyerekekkel
foglalkozik, van killon gyogypedagogiai asszisztens, van pedagogiai asszisztens,
fejlesztépedagogus, van iskolavédono ¢€s iskolaorvos, az orvos egyszer, a védénd
meg, ha jol emlékszem, kétszer van a héten. Az iskolapszichologust még nemigen
mondtam, van egy teljesallasu iskolapszichologus, aki az egyetemrdl jott, ott dol-
gozott, és most teljes allasban van.” (P11 11:3)

inkluziv szemlélet

3. fétéma: NevelGi/tanar szerepek

jo iskolai légkor

j6 csaladi hattér

Nevel&i/ tanar
szerepek

elfogado szild

szlil6-gyerek-pedagogus
kollaborécié

kdzosség partnerségi viszony

kommunikacio
fontosséaga

3. dabra. Neveldi/tanari szerepek
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A harmadik f6téma a neveldi/tanari szerepek azon szegmenseit mutatja be, amelyek az
inkluziv oktatas soran a megkérdezett pedagogusok szerint fontos értékekkel birnak.

A nyolc kapcsolodo altéma koziil jelentés hangstllyal birt a kommunikacié fontos-
saga, a kozOsség szerepe ¢s a sziilo-gyerek-pedagogus kollaboracio.

,En azt gondolom, nagyon fontos ez a sziil6-gyerek-pedagogus, ez a harmas, ez
nagyon. Tehat, hogy ne beszéljiink el egymast mellett. En Iehet, elmondok valamit,
a gyerek mashogy mondja el otthon, tehat mindig tisztadznunk kell a dolgokat, ez
nagyon fontos.” (P1 1:29)

,En a kommunikéciét nagyon fontosnak tartom a sziilkkel, tehat a folyamatos
beszélgetést, megbeszélést, tajékoztatast, nekem ez az egyik célom, és és Gigy gon-
dolom, hogy csak igy tudunk kozdsen dolgozni és elérehaladni.” (P4 4:22)

Masrészt magas aranyban emlitették az interjukban részt vett pedagdégusok az iskola-
jukban jelen 1évé inkluziv szemléletet és azt, hogy a gyerekek megfeleld oktatasahoz és
neveléséhez nagymértékben jarul hozza a jo iskolai 1égkor.

LEn errél azt gondolom, hogy mi mint pedagdgusok, tudvan, hogy ilyen hatra-
nyos helyzetli telepiilésen dolgozunk, amit tudunk, megtesziink a gyerekekért és
a csaladjaikért, aki ebben partner, azon lehet formalni és segiteni, aki viszont nem
partner, akar gyerek, akar sziilérdl legyen szo, azt gondolom, hogy vele sokkal
nehezebb a boldogulas.” (P9 9:11)

»Mind a gyerekanyag békés, mind a kdzeg egy ilyen nyugodt 1égkort biztosit a
tanulok szamara.” (P15 15:1)

A tovabbi szovegkorpuszokban pedig olyan a neveléshez és oktatashoz hozzaadott érté-
keket neveztek meg a pedagdgusok, amelyek a csaladok részérdl biztositottak. Ezek kozé
tartozik jelen esetben az, hogy a sziilok elfogadok a gyermekiik iskolai nevelését illeten,
¢és partnerségi viszonyt apolnak az iskolai szakemberekkel. Megteremtik a gyermekiik
szdmara a harmonikus, jo csaladi hatteret.

,,Tehat inkabb velem egyiitt akartak... igen, partnerek voltak, partnerek voltak
ebben a dologba.” (P16 16:26)

»Vannak az osztalyunkban olyan csaladok, akik kiemelkednek, akik jobb anyagi

hattérrel rendelkeznek, ahol a sziilék, mind a kettd dolgozik, illetve latszik, hogy
akarnak kitorni ebbdl a szegénységbdl.” (P14 16:6)
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csonka csaladok

4. fotéma: Rendszerszintii probléma

rendszerszint(

probléma
hideg iskolai légkar

értékek hidnya
segitségadas hidnya
diakok szelektalasa

atacsony
szociokulturalis
h
anyai bevonddas

4. abra. Rendszerszintii probléema

Rendszerszintl
probléma

gyerekanyak

szakmai segitségadas
hidnya

A negyedik fé6téma a rendszerszintli problémakat jeleniti meg. Jelentds téma, hiszen
11 altémat figyelhetiink meg benne. Az egyes altémak harom kivételével (hideg iskolai
1égkor, segitségadas hianya, didkok szelektalasa) gyakran megjelennek az interjukban.
A problémak egy része inkabb a csaladokhoz ko6tddik, masik része inkabb az iskolakban
jelenik meg.

A csaladokban el6forduld problémak, nehézségek azért fontosak, mert jelentésen befo-
lyasoljak a gyermekek iskolai helyzetét, lehetdségeit, teljesitményét is. Az alacsony szo-
cio-0kondmiai statussal rendelkez6 csaladoknal az alapvet6 koriilmények megteremtése is
nehézséget okozhat. Gyakran tarsul ehhez az értékek hianya is, rdadasul az otthoni pluszse-
gitség kiemelten fontos lenne ezeknek a gyerekeknek, de gyakran akadalyokba iitkozik:

,Es egyszerlien az a sziilé sem tud a gyereknek segiteni, aki mondjuk szeretne,
mert... mert vagy nem koveti folyamatosan a gyereknek a tanulmanyat, vagy pedig
egyszertien képtelen arra, hogy megoldja ezeket a feladatokat, vagy segitséget
nyujtson, tehat az 6 képességei is behataroltak.”

A gyerckanyasag problémaja is egyre gyakrabban fordul el nemcsak a kozépiskolak-
ban, hanem az altalanos iskolakban is, ami a legtdbb esetben a tanulmanyok befejezését,
lemorzsolodast jelent a lanyok szamara.

Mivel Magyarorszagon egyre tobb a valas, ezért a csonka csaladok kapcsan tovabbi
problémak léphetnek fel, amelyek hatassal lehetnek a gyermekek pszichés fejlodésére,
iskolai viselkedésére és tanulmanyi eredményeire egyarant.

Az iskolai problémak és nehézségek megoldasaban leggyakrabban az anyakkal tudjak
felvenni a kapcsolatot a tanarok:

,---Bzeknél a nagy csaladoknal altalaban azzal... megfigyelhetd, hogy a férfi oda-
van, akar masik telepiilésen, illetve tudok olyanrdl is, aki kiilf6ldon dolgozik... és
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a csalad iigyeit altalaban az édesanya intézi, beleértve az iskolaval valé kapcsolat-
tartast is, tehat nagy... nagyon sok esetben ez jellemzd...”

A tanitds szinvonalat jelent6sen befolyasolja a tanarok jolléte, ezért elengedhetetlen a
munkajukat nehezité tényezok feltarasa. Rendszerszintii problémaként jelenik meg az
adminisztracios terhek miatti fesziiltség, amit tovabb nehezithetnek a hataridés feladatok,
a hideg iskolai légkér is, a klikkesedés, a nem tisztazott problémak miatti ellentétek.

Mindezek kdnnyen vezethetnek kiégéshez, ami napjainkban gyakori jelenség a tanarok
kozott. Ennek sulyos kovetkezményei lehetnek a gyermekekre nézve is, hiszen egy sze-
gényes modszertannal dolgozo, tiirelmetlen, faradt, motivalatlan pedagdgussal nehezen
tudnak egyiitt dolgozni a gyermekek, és sok konfliktus élezédhet ki a tanar-diak-sziilé
kapcsolati haromszogben. A kiilonleges banasmodot igényld gyermekekkel foglalkozo
pedagdgusok helyzetét neheziti a szakemberhiany is, ami miatt nem tudjak biztositani a
gyermekek szamara sziikséges segitséget, fejlesztéseket. Sajnos az is eléfordul a tanarok
kozott, hogy nem veszik figyelembe a gyermekeknek jaré konnyitéseket, ami gyakran
ujabb ellentétekhez vezethet.

5. fétéma: Megoldasok keresése

szakmai
segitségadas

felzarkdztatds

Megoldasok
keresése

értékek (csaldd, keresztény
lelkiilet, tanulds)

szlil6k nevelése

5. dabra. Megoldasok keresése

A rendszerszintli problémak megoldasara tobb lehetdség is kinalkozik. Fontos az isko-
la-gyerek-sziilok 0sszekapcsoldsa és a kozos megoldaskeresés. Erre ad lehetdséget a
szakmai segitségadas, a gyerekek felzarkdztatasa, valamint a szlilok bevonasa, nevelése.
A segitd szakemberek jelenléte meghataroz6 az iskolaban:

»Miutan inkluziv lett az egyik osztalyunk, ezért nagyon szuper az Osszetétel,
mert van kiilon gyogypedagogusunk, aki a sajatos nevelési igényli gyerekekkel
foglalkozik, van kiilon gyogypedagogiai asszisztens, van pedagodgiai asszisztens,
fejlesztopedagogus, van iskolavédénd és iskolaorvos, az orvos egyszer, a védond
meg, ha jol emlékszem, kétszer van a héten. Az iskolapszichologust még nemigen
mondtam, van egy teljesallasu iskolapszichologus, aki az egyetemrdl jott, ott dol-
gozott, és most teljes allasban van.”
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Kulcsszerepe van a gyermekek fejlesztése mellett a felzarkozasuk segitésének is:

,,Kilon tankdnyv van rendelve az 6 részére, felzarkoztato foglalkozast tartunk kol-
l1égédkkal neki, 6neki mas mddszerekkel, de jobban igényli az egyéni banasmaddot,
foglalkozast.”

A gyermekek haladasa szempontjabol meghatarozo, hogy a sziileik tudnak-e otthon segi-
teni nekik. Ezért érdemes hangstlyt fektetni a sziilok nevelésére.

,»Szoktunk rendezvényeket tartani szamukra, eldadasokat higiéniaval kapcsolatban,
egészséges taplalkozassal, tehat vannak programok az iskolédban, amikre a sziil6ket
is meghivjuk. [...] Meg iskolaszinten is vannak k6zds rendezvényeink, amiken
kérdezhetnek is a sziilok, segitséget kapnak, példaul kamaszodé gyerekiikkel
hogyan banjanak, mennyi az a hatar, amennyit megengedhetnek nekik. Védénd
szokott jonni az iskoldba, el6adast tart nekik akkor a programon keresztiil, ami az
egyetemmel kapcsolatos, tehat a Tanitsuk Programmal kapcsolatban is, az egye-
temistakhoz is fordulnak. Nagyon jo kapcsolat szokott kiépiilni, azt tapasztalom
harom év alatt, hogy nem csak a tanulds miatt van erre sziikség, hanem kibeszélik
a kis problémaikat is.”

Mivel gyakran adodnak kihivast jelentd helyzetek a gyermeknevelésben, jo kapaszkodot
jelenthet a hitéleti segitség, amivel az egyhazi iskolakban talalkozunk.

,,Hat a pedagdgiai programunk szerint sziil6-pedagdgus-egyhaz kdtelékében nevel-
juk a gyermekeket. Mindegyiknek a fokuszaban a gyermek all, tehat egy és ugyan-
azon célokkal. Ezért nagyon fontosnak tartjuk a kapcsolattartast az intézményben,
hiszen a sziil6 is azért iratja ide, mert szeretné, hogy keresztyén nevelésben része-
stiljon, ezt a pedagogus valositja meg itt az iskolaban, és itt az egyhaz mellettiink,
ami szintén az elveivel segiti a mi munkankat.”

Megvitatas

Az interjukban megszodlaldo pedagdgusok az elsd fokategoriaba sorolt tipologidban a
tanar-sziilé interakciok elbeszélésmodjanak klasszikus mintajat vazoltak fel. Ennek
értelmében a polarizalt gondolkodasmod jellemzo, hiszen két ellentétes polust kodcesa-
ladba zart szempont kap hangot, azaz: a negativ és a pozitiv, a mi és 6k azonossagara
¢épiild vita (Braley, 2012; Taylor és mtsai, 2015). Annak ellenére, hogy napjaink inkluziét
szorgalmazo6 neveléspolitikaja a kollaboracid fontossagara, annak pozitiv hozadékara
teszi a hangsulyt (Christenson és Sheridan, 2003; Crouter és mtsai, 2004; Welch, 1998),
a gyakorlat narrativaja az iskolakat koriilvevé tarsadalmi, kulturalis és gazdasagi tér
fiiggvényében hatarozza meg a j6 vagy a rossz partnerségi viszony kiilonbségeit. Amig a
c¢ltalansag, a nehézkes kommunikacio, a felszines €s ritka kapcsolattartas, az elutasitas
¢s a passzivitas sok esetben agressziv megnyilvanuldsokba torkollik, addig a pozitiv ira-
nyu interpretaciok a bizalmi kapcsolatok fontossagat és a partnerségre épiild tanar-sziild
viszony erdsitését emeli ki. Sok esetben a polarizacio oly mértékben jelen van, hogy a mi
¢és 0k kOz0s vonasait teljes mértékben melldzik, és szélsdséges véleménykiilonbozésége-
ket emelnek ki. Az iskola és csalad kapcsolata ezaltal elidegenedd, intolerans szerepeket
6lt magara. A kdlcsonos tisztelet és tudastranszfer a csaladok bevonasaval, jo gyakorla-
tok atadasaval, kozos parbeszédek mentén erdsithetd (Unger és mtsai, 2001). Az iskolak
célja az inkluziv nevelési kozeg megteremtése, mely minden gyermek szdmara értékes
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és méltanyos oktatasi lehetdségeket kinal.
Ezen célok elérése azonban megfeleld szak-
emberellatas és modszertani eszkoztar bizto-
sitdsa nélkil nem tudja érvényesiteni a saja-
tos nevelési igényl és a hatranyos, illetve
halmozottan hatranyos helyzetii gyermekek
egyiittneveléséhez sziikséges feltételeket.

A masodik fokategoriaban megjelend
pedagogiai diagndzisok amiatt fontosak,
hogy milyen extra pedagdgiai szolgéltatas
kapnak majd a kiilonleges banasmodra jogo-
sult diakok(Biklen, 2010), ugyanakkor az
interjukban megszdlalé pedagodgusok sok
esetben homalyos fogalmi magyarazattal
szolgaltak a tanuldk sajatos nevelési igényét
meghatarozé diagnoézisok leirasat taglalva.
A tanulok atipikus képességprofiljat legtobb-
szOr magatartasproblémaknak cimkézték a
pedagdgusok, az SNI szakirodalmi besoro-
las kategoriait kevesen ismerték, és tobbsé-
gében tévesen hasznaltak. Az inkluziv isko-
lai kozeg megteremtése a pedagogiai kultira
és a modszertani szemléletvaltas tiikrében
az egyéni sziikségletek kiszolgalasat helyezi
a kozéppontban (Swaans és mtsai, 2014).
Az elemzésbdl azonban kideriil, hogy az
elméleti alapokon nyugvo inkluziv szemlé-
let a gyakorlatban csokevényes alkalmazasi
keretek mentén mozog. Az iskolak kozotti
jelentds kiilonbségek miatt a szegregalt
iskolak pedagogusai inkabb a kiilonbozdsé-
gekre teszik a hangsulyt, és a heterogenitas
faraszté6 munkatobbletet jelent, hiszen sok
esetben hidnyoznak a segitdé szakemberek,
hianyzik a csapatmodellre épiilé interdisz-
ciplinaris teammunka megléte.

A harmadik fékategoéridban azokat a
neveldi és tanari szerepeket talaljuk meg,
amelyeket a pedagogusok az elkésziilt inter-
juk sordn az inkluziv oktatds eredményes-
ségéhez jaruld fontos elemeknek tartottak.
A sziilokkel valé megfelelé mértéki, rend-
szeres kommunikacio a pedagogusok szerint

Annak ellenére, hogy napjaink
inkliziot szorgalmazo neve-
lespolitikdja a kollabordcio
Jfontossdgdra, annak pozitiv
hozadeékdra teszi a hangstilyt
(Christenson és Sheridan, 2003;
Crouter és misai, 2004; Welch,
1998), a gyakorlat narrativdja
az iskoldkat koriilvevo tdarsa-
dalmi, kulturdlis és gazdasdagi
ter friggvényében hatdrozza
meg a jo vagy a rossz partner-
ségi viszony kiilonbségeit. Amig
a céltalansdg, a nehézkes kom-
mumnikdcio, a felszines és ritka
kapcsolattartds, az elutasitds
és a passzivitds sok esetben
agressziv megnyilvdanuldsokba
torkollik, addig a pozitiv ird-
nyu interpretdciok a bizalmi
kapcsolatok fontossdgdit és a
partnerségre épiilo tandr-sztilo
viszony erositését emeli ki. Sok
esetben a polarizdcié oly mér-
tekben jelen van, hogy a mi és
Ok kéz0s vondsait teljes mértek-
ben mellozik, és szélsoséges véle-
menykiilonbozosegeket emelnek
ki. Az iskola és csaldd kapcso-
lata ezdltal elidegenedo, intole-
rans szerepeket 6lt magdra.

elengedhetetlen annak érdekében, hogy az egyiittnevelés gyakorlata, az iskolai és csaladi
nevelési értékek 0sszehangolasa megtdrténhessen (Pianta és Walsh, 2012). A kooperacio
sikerességének egyik alapvetd pilléreként nevezték meg az dsszetartd, egyiittmitkddni
akaré és képes kozosséget. A tanarok emellett kihangstlyoztak, hogy az emlitett két sze-
repl6 mellett a kollaboracid részeként kell magat a gyermeket is figyelembe venni, egy-
fajta harmas szovetségként igyekeznek értelmezni a sziild-pedagogus-gyermek kapcso-
latokat, annak érdekében, hogy az oktatasi és nevelési eljaras gordiilékenyen megvalo-
sulhasson. A sziil6-gyerek-pedagogus kollaboraciot magaba foglald szovegkorpuszokbol

24




Problémak és megoldasok a sajatos nevelési igényii diakok tanarai és sziilei kozotti egyiittmitkodésben

kiolvashattuk, hogy a kdzds munkat a sziilok milyen hozzaadott értékekkel segithetik.
Ezek kozott fellelhetd a partneri kapcsolat apolasa az iskolai dolgozdkkal, tovabba a
stabil csaladi hattér, valamint, hogy a sziil6 képes legyen a tandcsok meghallgatasara
¢és azok esetleges beépitésére a gyermeknevelési gyakorlataba. Az iskola részérdl bizto-
sithato feltételek kozé soroltak még a megkérdezett pedagogusok az inkluziv szemlélet
alkalmazasat az oktatas soran. Ez alatt azt értették, hogy legtobbszor probalnak a tanulok
egyéni sziikségleteinek figyelembevételével oktatni és az egyéni képességeknek megfe-
leléen differencialni és értékelni. Mindezen gyakorlatok sikerességét fokozhatja az, ha az
inkluziv gyakorlatot elonyben részesité nevelési és oktatasi intézmény légkore elfogadd
¢és tdmogato a didkok szdmara. Ez teret enged nekik a szocialis és érzelmi fejlodésre,
valamint a konnyebb boldogulasra tarsaik kozott (Casale és Hennemann, 2019).

A negyedik fokategoriaban a rendszerszintli problémak jelennek meg. Széles
spektrumu, az egész tarsadalmat érintd nehézségek fogalmazodtak meg, amelyek egyik
része a csaladokhoz, masik része az iskolakhoz kotédik er6sebben, am mindkét oldal
jelentdsen befolydsolja a gyermekek iskolai teljesitményét, életmindségét. A csala-
dok alacsony szocio-0konomiai statusa meghatdrozza a gyermekek iskolai karrierjét.
Kevésbé jellemz6 a kockazatvallalas, inkabb az azonnal megvaldosulod eredmények fon-
tosak nekik, ezért nem érték a tanulas, a jovobe vald befektetés (Boudon, 1998; Engler,
2010). A magyar iskolarendszer tovabb noveli a tarsadalmi kiillonbségeket (Sz¢ll, 2020),
emellett az otthoni segitség hidnya, az értékek hidnya szintén hatraveti a fejlédésiiket.
Az egész tarsadalmat érintd folyamat, hogy magas a valasi arany Magyarorszagon
(https://www.ksh.hu/stadat_files/nep/hu/nep0015.html), ami ujabb nehézséget jelent a
csaladok és a gyermekek szamara. A nyitott, sok mindent megengedd vilag, a nemzeti
¢és etnikai kisebbségek tobbségitol eltérd kulturalis hattere és szokasrendszere miatt
gyakori a gyermekanyasag problémaja. Ezekhez a tarsadalmi kihivasokhoz tarsul a
tanarok anyagi és erkolcsi elismerésének hidnya, a pedagogiai munkat segitd, stabil
iskolai személyzet hianya, a napi kihivasok feldolgozatlansaga, a kihivasokkal kiizdd
vezethetnek. A tehetetlenség érzése, a szakemberhidny, az adminisztrativ munka terhe, az
iskolai fesziiltségek €s az emiatt kialakult stresszes, hideg 1égkdr alapvetéen befolyasolja
a tanarok jollétét és hivatasmegélését (Jakab, 2007). A frusztralé munkakorilményekre
adott valaszként az is eléfordul, hogy a pedagogusok figyelmen kiviil hagyjak a szakértoi
véleményeket, és nem adjak meg a kedvezményeket a didkoknak, amivel tovabb nehe-
zitik az eldrejutasukat.

Az 6todik fokategoriaban a problémak megoldasi lehetdségeit gyiijtottikk dssze. Szé-
pen kirajzolodik, hogy a megoldashoz minden érintett aktiv részvételére és dsszefogasara
sziikség van. Ha a vonatkozo oktataspolitikai stratégia relevansan kezeli a problémat,
az iskolafenntartd €s az intézmény biztositani tudja a szakmai segitséget add szakem-
bereket, a kiilonleges banasmodot igényld gyermekekre torténd egyéni odafigyelést, és
emellett lehetdség van a sziilok fejlesztésére, képzésére, akkor ez a rendszer megalapoz-
hatja a gyermekek elérehaladasanak lehet6ségét (Pianta és Walsh, 2012). Tovabbi segitd
faktor lehet a hitéleti timogatas, ami hatassal lehet mind a gyermekek, mind a sziileik
kihivasokkal valo megkiizdésére.

Osszegzés
Osszegzésképpen elmondhat6, hogy jelen tanulméany a kontextualis rendszerelmélet
modelljét kdvetve, a sziikebb iskolai kdzeg, valamint a tagabb intézményes nevelési

kornyezet fliggvényében, a rendszerszintli problémak és megoldasok keresése iranyaba
haladva vizsgalodott. Az eredmények szerint a csalddi bevonodast meghatarozo egyéni,
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szervezeti és tarsadalmi tényezok (mikro-, mezo- és exorendszer) egyarant hangsulyos
szereppel birnak.

Az eredmények szamos hidnyossagot is azonositottak. A tanarok neurodiverzitassal
kapcsolatos tuddsa sem megfeleld, nincsenek felkészitve ilyen heterogén tanuldi 6ssze-
tételre, de azt a tudast sem képesek minden szituacioban alkalmazni, ami egyébként a
rendelkezésiikre all. Jelen tanulmany az inkluziv szemléletet nem a jogszabalyok és el6-
irasok alapjan, hanem a mindennapi nevelési gyakorlatokat kdvetve analizalta. Az inter-
juelemzések eredményei arra utalnak, hogy az inkluziv pedagdgia valodi tartalmanak
¢és fontossaganak tudatositdsa folyamatos szakmai képzések és dialogusok alapjat kell
képezze. Elfogadd pedagdgustarsadalmat csak valodi értés és objektiv ralatas teremthet.
A sajatos nevelési gyakorlatban a csaladok és az iskola egylittmtikddésének alapvet6 fel-
tétele a kozos célok meghatarozasa. Az eredmények fényében a tanuldk érdekeit azonban
sok esetben az egyes iskolai kornyezetekben, tobbszor az egész iskolarendszerben elégte-
leniil hozzaférhet6 szakemberek és bizonytalan szereplok képviselik, emellett a csaladok
alacsony szocio-6konomiai helyzete, valamint a tanarok hideg-integracids személete
komoly fesziiltségekhez vezethet. Az inkluziv nevelés komoly erdforrds-raforditas és
folyamatos egyiittmikodési stratégiak tervezése €s megvaldsitasa mentén lehet sikeres.
Az interjukban megszodlalé pedagogusok az altaluk valodinak vélt helyzetet irjak le, azt
véleményezik. Olyan egyiittmikodési folyamatok ezek, melyek akar egyfajta kreativ
szinergiat is teremthetnének, azonban a jelenlegi helyzetben az inkluziv nevelés szakmai
megalapozésa sajnos az oktatasi protokoll-lista legvégén szerepel.

Koszonetnyilvanitas, timogatas

A tanulmany alapjat képez6 kutatast a MTA-DE-Csaladok és Tanarok Kooperacidja
Kutatdcsoport hajtotta végre és a Magyar Tudomanyos Akadémia Kozoktatas-fejlesztési
Kutatéasi Programja tamogatta.

A Kulturélis és Innovacios Minisztérium UNKP-23-3 kodszama Uj Nemzeti Kivalo-
sag Programjanak a Nemzeti Kutatasi, Fejlesztési és Innovacids Alapbol finanszirozott
szakmai tamogatasaval késziilt.
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Problémak és megoldasok a sajatos nevelési igényii diakok tanarai és sziilei kozotti egyiittmitkodésben

Absztrakt
Szamos kutatas vizsgalta az inkluziv, heterogén tanuldi kornyezet, valamint a sziiléi bevonodas pozitiv hata-
sat a tanuloi eredményességre, azonban a sajatos nevelési igényt tanulok esetén a cimkézés miatti exkluzios
folyamat és a sziilok bevonodasanak tamogatasat 6vezd problémakor gyakran megoldatlan marad. Kutatasunk
ennek fényében arra keresi a valaszt, hogy a sajatos nevelési igény(i gyermeket neveld sziilok bevonodasanak
milyen perspektivai figyelhet6k meg a pedagogusok szemszogébol. Ennek feltarasa érdekében félig strukturalt
személyes interjukon keresztiil kérdeztiink meg gyakorlo pedagdégusokat. 22 olyan interjut elemeztiink, ame-
lyek esetében a pedagogus jelentds tapasztalattal rendelkezik a sajatos nevelési igényii tanulok oktatasaban és
a sziileikkel valo kapcsolattartasban; az ¢ interjuikat vetettiik ala szovegelemzésnek a megalapozott elmélet
konstruktivista vonalat kovetve. Legfontosabb eredményeink kozott emlithetd, hogy a csaladi bevonodasra
egyarant jelentGs hatassal vannak az egyéni, szervezeti és tarsadalmi tényezok, s ebben kiemelt szereppel bir a
tanarok integracios szemlélete. Eredményeink segithetnek a sajatos nevelési igényi sziilok és az iskola kapcso-
latanak mélyebb megértésében és a pedagogusok erre valo felkészitésének, tamogatasanak megalapozasaban.

Kulesszavak: sajatos nevelési igény, inkluzio, exkluzio, sziiléi bevonodas
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