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A Kisegito iskolaztatas
kialakulasanak els6 szakasza
Magyarorszagon, 1898—-1920 kozott

,...a kisegito-iskola a népiskoldhoz dll legkézelebb: célja elsé sorban,
hogy az oly gyermekeket, — a kik gyengébb szellemi képességeiknél
Jfogva az elemi iskoldkban eredményesen nem oktathatok - a veltik
valo kiilénleges foglalkozds titjdn, egyéniségtiknek megfelelo
nevelésben és oktatdsban részesitse s esetleg a népiskoldnak
visszaadhassa... (Eltes, 1905. 6.)

Bevezetés

,»A modern magyar kozoktatasi rendszer kialakulasat és fejlodését vizsgalva megalla-
pithatjuk, hogy annak hatterében a magyar nemzetallami fejlodés kiilonb6zo, egymast
kovetd reformidészakainak eltérd modernizacios igényei, kihivasai és megoldasai all-
nak. Ennek el6torténetét a 18. szadzad utolsé harmadaban kibontakozo felvildgosult
abszolutizmus jegyében megvaldsulod taniigyi reform jelentette.” (Németh, 2005. 50.)
A 18. szazadtol az iskolaztatas egyre szélesebb néprétegekre terjedt ki, aminek a hatte-
rében a felvilagosodas vezetd ideoldgiai motivuma, a minden gyermek szamara elérhetd
iskolazas allt. Az iskolareformok a varosi és falusi iskolak demokratikus atalakitasara,
minden gyermek szamara hozzaférhetdvé tételére, a szegény ¢s gazdagabb gyermekek
kozos iskolaztatasara torekedtek. A 19. szazad kozepére tobb egymast kdvetd 1épésben
szinte minden orszagban bevezették az altalanos tankotelezettséget. A 18. szazadtol par-
huzamosan fejldd6é magyar iskolaiigy koveti a korszak iskolatigyének mértékadd eurdpai
fejlodési modelljét (Németh, 2005, 2012).

A modern tarsadalmak egyik alapjelensége a normalizalas, melynek egyik hozadéka
az iskolai szelekcio. Nobik (2015) dualizmus-kori neveléstorténeti tankonyvek alapjan
a normalitds és abnormalitas kérdéskorét vizsgald tanulméanyaban megallapitja, hogy
az iskolarendszer kialakulasaval és fejlodésével kapcsolatban a norma kifejezés értel-
mezése Osszefliggésbe hozhatod az iskolarendszer kialakuldsaval és fejlédésével, mely
szerint a norma az iskolaba jaras normajat jelenti. Arra utal, hogy a nyugati kultiraban
az Ujkortol fokozatosan, majd az utobbi két évszazadban felgyorsult tempoban folyt az
iskolarendszer kiépiilése, és a gyermeknépesség egyre nagyobb hanyada részesiilt forma-
lis oktatasban. Ez a megkozelités az iskola statuszara vonatkozik, vagyis azt a jelenséget
magyarazza, hogy a tarsadalmak életében korabban jelentéktelen szerepet jatszo iskola
az egyik legfontosabb intézménnyé¢ valt.

A gyermekeket a ,,normalis” vagy ,,abnormalis”! fejlettségiik alapjan soroltik be a
meglévo iskolarendszerbe vagy rekesztették ki ket a tobbségi iskolabol. Ez a kategori-
zalas hivta életre a differencialt iskolarendszer 1étrehozasara iranyulé iskolareformokat.
A szelekcioval a maga idejében még az esélyegyenldség gondolata nélkiil olyan spe-
cialis jogok kivivasat céloztdk meg (pl. tanulashoz val6 jog), amelyek sziikségesnek
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bizonyultak ahhoz, hogy az ,,abnormalisan” fejlédd tanulok tarsadalmi részvétele lega-
labb minimalis szinten biztosithaté legyen (Kovacs, 2021).

Eurépaban a 19-20. szazad forduldjan a pedagoguskozosséget egyre inkabb foglalkoz-
tatta az a gondolat, hogy hogyan lehet az intézményes neveld- és oktatomunkat a tanulok
szamara eredményesebbé tenni, valamint hogyan valhat a tarsadalom szamara hatéko-
nyabba az iskolaban folyo tevékenység. Egyre szélesedtek és boviiltek a megoldast igérd
ajanlatok. Novekedett azon pedagdgiai mozgalmak élén allo személyeknek a szama,
akik mar nem elégedtek meg az iskolarendszer kiépitésével és az altalanos, ingyenes,
kotelezd iskolaztatas megvaldsitasaval, hanem pedagdgiai korszakvaltast jelentd tar-
talmi reformokat valositottak meg. Ennek a folyamatnak az eredményeként a 19. szazad
masodik felében a szakemberek korében egyre inkabb a figyelem kdzéppontjaba kertilt
az ,,abnormalis” gyerekek egyik alcsoportjaként a ,,gyengetehetségii” gyermekek — azaz
mai fogalomhasznalattal kifejezve az enyhe fokban sériilt értelmi fogyatékos tanulok —
iskolaztatasanak a kérdése (Gordosné, 2001; Kovacs, 2021).

Az enyhén értelmi fogyatékos tanulok oktatasiigyének a helyzete akkor mertilt fel,
amikor az alapfoku oktatds tomegessé kezdett valni. A kotelezdvé valt tomegoktatas
egyik sajatossaga volt az egy osztalyban tanuld gyermekek heterogén Gsszetétele, akik-
nek a testi fejlettsége, értelmi képessége, neveltségi szintje és szocialis hattere nagy
eltéréseket mutatott. Egyes gyerekek az akkori magas tanuloi létszamu osztalyokban
nem tudtak hatékonyan a tobbi gyermekkel egyiitt tanulni. Nehézséget jelentett, hogy a
néptanitok az elemi oktatasban nem tudtdk minden gyermek kdzremtikodé részvételét az
egyéni képességének ¢és fejlodési titemének megfelelden biztositani (v. Gordosné, 2001;
Mesterhazi, 2019). Oktatasukat és nevelésiiket a népiskolaban alkalmazott pedagdgiai
modszerek mellett nem lattak biztositottnak. Mindez sokféle helyi iskolai és iskolapoli-
tikai konfliktus forrasava valt.

A kiilonboz6 orszagokban az adott kdzoktatas-politikai helyzetnek megfelel6en keres-
ték a megoldasokat. A 19. szazad elsd felében a népiskolan beliil korrepetalassal probal-
tak segitséget nyuUjtani a tananyag elsajatitdsahoz. A nagyobb vérosokban a gyengébb
képességii, tanulmanyaikban lemaradt tanuldknak kiegészité foglalkozasokat biztosi-
tottak, melynek egyik formaja a potosztalyok miikodtetése volt. Europaban, a Hallé-
ban, 1859-ben szervezett potosztalyok hivtak fel els6ként magukra a figyelmet, majd
ezt kdvetden az elsé kisegitd iskola beindulasaig tobbféle probalkozast figyelhetliink
meg a nevelés- és gydgypedagogia torténetében. Ezek azonban nem bizonyultak elég
hatékonynak, mivel tovabbra is maradtak olyan tanulok az iskolai osztalyokban, akik a
kiegészité foglalkozasok ellenére sem tudtak a tanulmanyi kovetelményeket teljesiteni.
A népiskolaban fennalld probléma kezelésére tett probalkozasok inditottak el a szakem-
bereket a kérdés intenzivebb tanulmanyozasara. Ez a processzus vezetett aztan a kisegito
iskolaztatas 1étrejottéhez (Gordosné, 2001). A tarsadalmi problémara reflektalva Német-
orszagban hoztak létre a gydgypedagdgia torténetében elséként szamon tartott elsd kise-
gitd osztalyokat, majd 6nallo kisegitd iskolakat. A kisegitd iskoldk létesitését timogatd
mozgalom uttdréjének Karl Friedrich Kern? és Heinrich Ernst Stotzner? tekinthet8k
(Ellger-Riittgardt, 2019).

Jelen tanulmany, egy nagyobb kutatas részeként, az enyhén értelmi fogyatékos tanulok
szamara Magyarorszagon, a 20. szazad elso felében 1étrejott kisegitd iskolak genezi-
sével foglalkozik. Intézményfejlédési utat mutat be tarsadalom- és intézménytorténeti
Osszefiiggéseket szem el6tt tartva. Feltarja a magyar kisegitd iskolaztatds elsé szaka-
szanak innovativ folyamatait. A kutatas interdiszciplinaris alapozasu, a feldolgozott
téma foként a gyogypedagogia-torténeti kutatasokhoz (pl. Gordosné, 2001; Mesterhazi,
2019; Varga és Hatos, 2015) kapcsolodik, valamint épit a modern magyar iskolarend-
szer kialakuldsaval foglalkozé neveléstorténeti kutatasi eredményekre (pl. Kelemen,
2004; Németh, 2005, 2012; Pukanszky és Nobik, 2015). Magyarorszdgon az elmult

85




Iskolakultira 2023/5

évtizedekben leginkabb a gydgypedagogiai kutatasokban jelentek meg az enyhén értelmi
fogyatékos tanuldk iskolaztatasanak kialakulasaval és valtozasaival foglalkozo irasok,
melyek jelen kutatds kdzvetlen el6zményeit jelentik. Ezek a munkék az értelmi fogya-
kisegit6 iskolai nevelési és oktatasi terv alapelveinek, altalanos mondanivaldinak legfon-
tosabb ismereteibe. Mindazonaltal a témakdr primer forrasokra épiild, interdiszciplinaris
megkozelitésili, atfogd elemzése hianyteriiletnek szamit. A kutatas jelentésége, hogy
tobbletismerettel boviti az eddigi nevelés- ¢s gyogypedagogia-torténeti tudast; a téma
kifejtését alatdmasztd szovegek idézése lehetdvé teszi a kisegitd iskolakrol szol6 korabeli
diskurzus bemutatasat.

Moddszertanunk a kvalitativ tematikus elemzésre €piil a dualizmus kordban Magyar-
orszagon megjelend pedagogiai diskurzusok elemzése altal. Felhasznalt orgdnumaink
kivalasztasakor els6dleges szempontnak tekintettiik, hogy olyan szaklapokat vizsgaljunk,
amelyek a vizsgalt idészakban a neveléstudomany teriiletén zajlo szakmai diskurzust
meghataroztak, €s a tanitoi tudas kanonizacidjanak folyamataban kiemelt szerepet tol-
tottek be. Kiemelt fontossdgu sajtoforrasként elemeztiik a Néptanitok Lapja 1868—1920
kozott hetente, majd kéthetente és a Magyar Pedagogia cimi folydirat 1900—1920 kozott
havonta megjelend szamait. A Néptanitok Lapja a vizsgalt id6szakban olyan féorum volt,
ahol a tanitok megoszthattdk egymassal tapasztalataikat, és ez altal a sajtodiskurzusnak a
terévé valt. A Magyar Paedagogia pedig a vizsgalt korszakban az els6é szamt, a tudoma-
nyos kozlésmadd igényeit leginkabb kielégitd folydiratnak szamitott (Géczi, 2007). Mind-
két pedagogus-lap folyamatosan figyelte a nemzetkozi élet tudomdnyos eseményeit, és
rendszeresen kozolt tuddsitasokat a vizsgalt jelenségrol.

A vizsgalt id6szak kezd6 datumat indokolja, hogy az elsé kisegitd osztaly Magyar-
orszagon 1889-ben indult. A zar6 datum pedig azzal magyarazhato, hogy Magyarorsza-
gon a kisegitd iskolak kialakulasanak és fejlédésének elsé szakasza 1920-ban zarult le.
Ebben az elsd, 1898 és 1920 kozé helyezhetd fejlodési idészakban még a tankotelezett-
ség keretein kiviil tortént az enyhén értelmi fogyatékos gyerekek nevelése.

A magyar Kisegito iskolaztatas létrejottének elozményei

A 19. szdzad végére vilagszerte kialakult a népiskola mellett miikodo kisegitd osztalyok
¢és a kisegitd iskolak haldzata. Magyarorszag is a nyugat- és észak-eurdpai orszagokhoz
hasonléan kovette a ,,gyengetehetségli” tanulok* kisegitd iskolaztatdsdra bevezetett
nemzetkdzi gyakorlatot. A kisegitd iskolaztatas kiépiilése azonban valamivel késbb
ment végbe, mint a nyugat-eurdpai orszagokban (Kovacs, 2021): csak a 19-20. szazad
forduldjan kezdédott el, a szazadforduld elején jottek 1étre az elsd intézmények, foként a
német mintat kovetve. Ekkorra jelentek meg azok a tarsadalmi, gazdasagi és pedagégiai
tényezok, amelyek hasonlitottak a kiilfoldi kisegitd iskoldkat létrehozo6 koriilményekhez.
A kisegit6 iskolaztatas jellemzéen emberbarati, szocialpolitikai, gazdasagi indittatasbol
indult el, mas specialis intézményekhez hasonléan. A kisegité iskolai halozat viszont
csak évtizedekkel késobb épiilt ki (Gordosné, 1988. 5-15.; Mesterhazi, 2019; Gordosné,
2001).

Magyarorszagon a népoktatasiigy torvényi tton toérténd rendezése az Eotvos Jozsef
nevéhez fliz6dé népoktatasi torvénnyel (1868. évi XXXVIIL. tc.) kezd6dott meg. A kor-
szakos jelent6ségli torvénnyel jott 1étre a hatosztalyos elemi népiskola, amely eldirta
a tankotelezettséget és kotelezOvé tette hatéves kortdl a népiskolaba jarast. Kimondta,
hogy minden sziild vagy gyam koteles gyermekét annak 6 éves koratol 12 éves koraig
mindennapi iskolaba, illetve 15 éves koraig nyilvanos iskoldba jaratni. A népoktatasi
torvény azonban a fogyatékos személyekre még nem volt érvényes, mivel az iskolaszék
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a ,testileg vagy szellemileg gyenge gyerekeket” révidebb vagy hosszabb idére felmen-
tette az iskolaba jaras kotelezettsége aldl: ,,Azonban a testileg vagy szellemileg gyenge
gyermekeket, a tiszti orvos bizonyitasara, az iskolaszék (117. §) rovidebb vagy hosszabb
iddre folmentheti az iskolaba jaras kotelessége aldl (1868. 38. tc. 2. §), az értelmi fogya-
tékos tanulokat pedig kizartak a népiskolabdl: ,,[...] elmebetegségben szenveddk, avagy
tanithatatlan tompa elméjiick kizarandok a nyilvanos intézetekbdl” (1868. 38. tc. 3. §).
Ezek alapjan az iskolaszék joga és kotelessége volt a szellemileg gyenge gyermekek
elemi iskolai tanitas aldl torténd felmentése és athelyezése a szamukra 1étesitett kisegi-
t6-iskolaba.

A tankotelezettség bevezetésével és végrehajtasaval, az iskolaztatds szinvonaldnak
emelkedésével egyre nagyobb szamban jelentek meg azok a tanulok, akik elmaradtak a
tanulasban tarsaiktol. Mar az enyhébb fokban fogyatékos gyermekek is kitiintek a tarsaik
koziil. Szamukra két lehetdség maradt: vagy a még kis szamban miikodo specialis neve-
16-oktaté intézetekbe keriiltek, vagy ellatatlanul maradtak (v6. Mesterhazi, 2009; Pajor,
2009). Mindazonaltal a népoktatasi torvény szerinti felmentések és kitiltasok ellenére az
elemi iskola hagyomanyos szervezetében a felmend osztalyokban tovabbra is kiilonbozd
képességli tanulok voltak jelen. Mindezek hatdsara szakmai korokben egyre inkabb a
figyelem fokuszaba keriilt annak a kérdésnek a megvitatasa, hogy hogyan lehet a tanu-
161 heterogenitast a sokszor zsufolt osztalyokban kezelni, ahol a népiskolai pedagogiai
moddszerek mellett a jobb képességliek unatkoznak, a gyengébb képességli tanulok pedig
lemaradnak: ,,Iskolaink egyes osztalyaiban a legkiilonb6zdbb tehetségli gyermekek iilnek
egylitt. Amit az egyik azonnal megért és magaéva tesz, azt a masiknak hosszabb ideig
kell magyarazni, s6t minden osztalyban vannak olyanok is, kiknek felfogd képessége
annyira gyonge, hogy leglelkiismeretesebb magyarazat is majdnem teljesen karba vész.”
[...] Ebbdl a szempontbol nézve csak helyeselhetjiik a gyengék kivalasztasara vonatkozo
intézményt” (Gyonge tanulok iskolaja, 1912. 7.)

Az elemi oktatast nyujto intézmények differencialodasat siirgette a korabeli népiskola-
val val6 elégedetlenség, melynek a pedagégiai diskurzusokban egyre tobb pedagogus és
gyogypedagdgus adott hangot: ,,Az azonban tény, hogy a szellemileg gyonge gyermekek
iskolai nevelésérél hazankban még nincs gondoskodva. Ennek hianyat a lelkiismeretes
oktatds mindinkabb kezdi érezni. Ugyanazért hangok emelkedtek a tanitoi korokben
e baj 1étezését s a folismert allapot megorvoslasat illetdleg” (Kerékgyarto, 1900. 4.).
Meger6sodott az a felismerés, hogy a népiskola 4j tantervi kovetelményei, az atlagra
szabott tananyag nem minden gyermeknek felel meg. Egy budapesti iskola igazgatoja,
tapasztalatai alapjan, a kovetkezOképpen ir a jelenségrdl: ,,A mai iskola sok tanuléra az
izgalmak, a faradsag, a szomorusag haza; talan ez inditvany is egyik eszkéz volna sok
gyermek szorongasanak megsziintetésére s az eredmény novelésére.” (Gyodnge tanulok
iskoldja, 1912. 7.)

Kiilonb6zo pedagogiai, orvosi €s orvosi-pedagogiai tarsasagok, valamint az értelmi
fogyatékos tanuldk tigyét képviseld egyesiiletek foglalkoztak a jelenség tanulmanyo-
zasaval. A I1. Orszagos és Egyetemes Taniigyi Kongresszus Emberbarati szakosztalya’
is figyelmet forditott a képezhetd fogyatékosok oktatasara. Az értelmi fogyatékosok
differencialtabb iskolaztatasat és a kisegitd iskola létrehozasat szorgalmaztak. Az eloké-
szitésben részt vevé neves szakemberek (pl. Akos [Scherer] Istvan, Berkes Janos, Eltes
Matyés, Juba Adolf, Roboz Jozsef, Szenes Adolf) ismerték e téren a nemzetkozi hely-
zetet. FOként a szomszédos orszagok oktatasiigyével kapcsolatban voltak tajékozottak,
tobben kiilfoldi tanulmanyutak révén személyesen is szereztek szakmai ismereteket.

A 19. szdzad végén a Pedagogiai Tarsasag® is felkarolta a ,,gyengetehetségii tanu-
16k oktatasanak iigyét. Targyalta a kisegitd iskolak felallitasanak lehetdségeit, majd
hatarozathozatal érdekében inditvanyt nyujtottak be a székesfovaros iskolaszékeinek:
»A ,,Pedagogiai Tarsasadg” hasznos munkat végzett, a midon targyalas ala vette a kérdést
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s azt érdemleges targyalas utan, targyalds és hatarozathozatal végett a székesfovaros
iskolaszékeinek is megkiildte” (Kerékgyartd, 1900. 4.). A szakmai tarsasag tagjainak az
volt a célja, hogy a kiilfoldi mintat kovetve a févaros allitson fel a ,,gyengetehetségii”
tanulok szamara kiilon iskolat a képességiiknek megfeleld oktatds biztositasara. Juba
Adolf iskolaorvos ¢s egészségtan-tanar is elkotelezetten faradozott a kisegito iskolak
1étrehozasaért. Nézetét a Pedagogiai Tarsasag gytilésein is kifejtette, amirdl a Népta-
nitok Lapjaban a kovetkezoket irja: ,,Nem elégedtem meg azzal, hogy a Pedagogiai
Tarsasagban egy egész monografiat olvastam fel (megjelent a Magyar Pedagdgiaban),
hanem minden évben azokban a magyar varosokban, ahovéa az iskolaegészségligy ¢és
testnevelés tanulmanyozasara kikiildettem az Orsz. Kozoktatdsi tanacs részérdl, a mérv-
ado korok figyelmét mindig felhivtam a gyengetehetségli gyermekek szomoru sorsara és
a kisegit6é-iskolak ¢és osztalyok folotte nagy sziikségességére” (Juba, 1909). Kezdetben
az iskolaszékek’” ugyan elismerték a ,,gyengetehetségli” tanulok elkiilonitett iskolazta-
tasanak sziikségességét, mégis tobbnyire elutasitottak, arra hivatkozva, hogy a tanitok
szakszert képzése még nem megoldott: ,,Elkiiloniteni a szellemileg gyonge ndvendéket,
kétségkiviil hasznos intézkedés volna. Amde, ha a szakemberek hianyoznak, az elkiils-
nités csak zavarokat, elégedetlenségeket és fékezhetetlen panaszokat idézne elé. Egyik
baklovés a masikat kovetné s az egész idvos torekvés egy feneketlen fiaskdban végzod-
nek.” (Kerékgyarto, 1900. 4.)

A kisegit6 iskolaztatas elézményeinek figyelemre méltd 1épése, hogy Roboz Jozsef,
a vallas- és kozoktatasligyi miniszter felszolitasara, egy korszert, részletes és szakszer
indoklassal aldtdmasztott koltségvetési tervezetet is tartalmazé memorandumot nyujtott
be a ,,gyengetehetségii” gyermekek tanitasardl. A vaci siketnéma neveld- és tanitoképzo
intézeti igazgatd 1898-ban megjelend 4 gyengetehetségiiek oktatdsa cimi irasa a hazai
oktatastigyben az els6 pedagogiai tervezetnek szamit a ,,gyengetehetségii” diakok elkii-
l6nitett intézményes oktatasanak kiépitésében. Az iskolaigazgatd tobbszor tett Németor-
szagban tanulmanyutat a kisegité iskolak miikddésének megismerése céljabol. Szakmai
tervezetét kiilfoldi tapasztalataira épitve irta meg, amely részletesen targyalja az értelmi
fogyatékossag kategoria- €s fogalomrendszerét. Tervezetében javaslatot tett 6nallo kise-
git6 iskolak felallitasara. A témaval valo foglalkozas idészeriiségérdl a tervezet bevezetd
gondolataiban igy szol: ,,A vallas és kozoktatasiigyi m. kir. ministeriumt6l felhivatvan
arra, hogy, hogy a gyengetehetségiick oktatastigyének szervezése czéljabol dolgozzak ki
tervezetet, arra a meggy6zddésre jutottam, hogy a gyengetehetségliek oktatasa hazank-
ban annyira terra incognita, hogy e dolgozat — ha didhéjban is — a gyengetehetséglick
oktatasanak Osszes kérdéseit kell, hogy targyalja. Minthogy pedig ily irdnyd munka —
tudomasom szerint — még magyar nyelven nem jelent meg, arra hataroztam el magamat,
hogy a dolgozatot 6nallo fiizetben hozom nyilvanossagra, meg 1évén gydézddve arrol,
hogy evvel az tigynek hasznos szolgalatot teszek™ (Roboz, 1898. Eldsz06).

Roboz irasanak megjelenését kovetden a Rill Jozsef pedagdgus, tanfeliigyeld, sza-
kir6 elnoklete mellett miikodé Budai Tanitoegylet® is felszolalt kiilonbozd forumokon,
a népiskolai tanitok nevében, a kisegitd iskolaztatas mellett. Az egylet tagjai részletesen
elemezték az elemi iskolakba jard ,,gyengetehetségli” tanulok helyzetét, és kiilon iskolak
felallitasat javasoltak, amitdl a népiskolai tanitok munkajanak megkdonnyitését vartak.
Altalanosan hatéroltak koriil a kisegité iskolai tanulok korét, miszerint csak a ,.hiilye-
séghez kozelallo, de azért nem tanithatatlan” gyermekeket szabad a felallitand6 kiilon
iskoldkba irdnyitani.

Arrdl megoszlottak a vélemények, hogy a kiilon oktatasnak a népiskolahoz kotott kise-
gité osztaly vagy az dnalloan miikodo kisegitd iskola nyujt jobb megoldast. A szazadfor-
dulon kibontakozé szakmai diskurzusban Eltes Métyas, a magyar kisegit6 iskolai oktatas
tudomanyos megalapozdja, a kisegitd iskolak 1étrehozasa mellett érvelt: ,,a kinek ezt az
elemi iskoldban nem adhatja meg, annak még elemibbet kell folallitani, de azt nem lehet
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nyugodtan nézni, hogy egy csom¢ ifju az elemi iskola II. vagy III. osztalyaban 16gos-
kodva toltse el iskolakotelezettségi éveit, a nélkiil, hogy haladni tudna rendes tehetségli
tarsaival” (Ellenbach, 1903. 186.). Az a kérdés, hogy a ,,gyengetehetségli” gyerekek
oktatasa a népiskola szervezésében ¢és épiiletében kiilon osztalyokban vagy 6nallo kise-
gitd iskolak létesitésével torténjen, a szazadfordulon az elkiilonitett oktatas mellett dolt
el. A kezdeti nehézségek ellenére a tanitok és sziillék egyarant ugy itélték meg, hogy a
kisegit6 iskolaztatas kisebb rossz, mint a népiskolaban miik6do kiilon osztaly, amelyben
a megbélyegzés allanddan jelenlevd probléma. A szakemberek a leginkabb mintaként
tekintett Németorszagban megjelend modell alapjan hat osztalyos kisegitd iskolak 1étre-
hozéasa mellett dontottek.

Kisegit6 iskolak intézményesiilési folyamata Magyarorsziagon

A kisegitd iskolak létesitésére az elsé kezdeményezéseket a Wlassics Gyula vallas- és
kozoktatasi miniszter altal vezetett minisztérium tette meg. Nagy érdeme volt az elsé
intézmények megjelenésében Naray Szabo Sandor miniszteri tanacsosnak (Gedcze,
1899; Ellenbach, 1903; Lakatos, 1909), aki a magyar gyogypedagogia egyik kimagaslo
képvisel6je volt. Munkéssaga soran sokat tett a gyogypedagdgiai intézményhalozat
kiépitéséért €s allami tdmogatasaért. A kultuszminisztériumban a gyogypedagdgiai intéz-
mények szervezésére 1étrejott kiilon szakosztalyt vezette. Tamogatta a gyermekek jobb
megismerésére vonatkozo vizsgélatokat. Célja volt tovabbd, hogy a kisegitd iskoldba
keriilé gyengébb képességli gyermekek helyes megitélését és kivalasztasukat megkony-
nyitse (Hatos, 2015).

Magyarorszagon a kisegitd iskolaztatas 1898-ban kezd6dott, amikor Budapest budai
oldalan a Frim Jakab-féle Képezhetd Hiilyék és Gyengeelméjiiek Alkotas utcai neveld
¢és tanintézetében Berkes (Berinza) Janos igazgatdé Képlan Gyula vezetésével harom,
kiilon tanterv szerint haladd kisegitd un. externatusi osztalyt inditott ideiglenes jelleggel
a ,,gyengetehetségli” tanulok szamara. Ezzel az Alkotas utcai ,,hiilyenevel6 intézet” atala-
kult, strukturaja és tevékenysége differencialodott. A kétféle gyodgypedagdgiai munka
nyoman a testiilet, az 0j igazgato, Berkes Janos vezetésével, kétféle gyogypedagogiai
programot dolgozott ki, és lerakta a kisegitd iskola alapjait. Az osztalyok szdma évrol
évre emelkedett. Koziiliik egy osztaly 1900 oktdberében a pesti oldal szamara a Kazin-
czy utcai elemi iskoldaban nyilt meg mint az elsé 6nallo kisegitd iskola kezd6 osztalya.
A 15 tanulora tervezett osztalyba mar az indulaskor 19 tanulét vettek fel anélkiil, hogy
az elemi iskolaban talalhato ,,gyengetehetségli” tanulokat atiranyitottadk volna ebbe az
osztalyba. Mindemellett szamos jelentkez6t utasitottak vissza, kiillonosen azokat, akik
¢letkorukbol adéddéan nem voltak felvehetok, mivel meghaladtak a tankotelezettségi
kort. Kés6bb a kisegit6 osztalyba olyan tanuldk kertiltek, akiket az értelmi fogyatékos-
sdguk miatt kizartak a népiskolabdl, illetve akiket a sikertelen osztalyismétlések miatt
felmentettek az iskolalatogatas kotelezettsége aldl: ,,A folvettek koziil 12 1atogatta mar az
elemi iskolat, de az 6ket gyongetehetség miatt — és pedig kettét haromévi, harmat kétévi,
harmat egyévi, négyet rovidebb idé utan, mindannyit az osztaly sikertelen latogatasa
miatt — a sziiloknek visszaadta. A tobbi hét pedig igazolt gyongeelméjiség miatt egészen
tavolmaradt az iskolatol.” (Ellenbach, 1901. 7.) Az idézet alapjan arra kdvetkeztethetiink,
hogy kezdetben a kisegitd osztalyba — mai fogalomhasznalattal — az enyhén és kdzépsu-
lyosan értelmi fogyatékos tanulok egyarant felvételt nyertek, ebbdl adéddan a tanuldknak
erdsen heterogén volt az értelmi szintje.
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KIR. ALLAMI KISEQITO-.ISKOLA BuooAPESTEN,
Viil. Mosonyi-utca 6. (Teol. 110—an.)

1. dbra. A Mosony utcai Kir. Allami Kisegit6 Iskola épiilete Budapesten
(Forras: Képeslap a Zempléni Muzeum gyiijteményébol)

A ,,Budapesti Allami Kisegité Iskola” (1. abra) vezetésével Naray Szabé Sandor a gyo-
gypedagogiai ligyekért felelds orvos allamtitkar, a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag
(1906-t61) tarselnokeként az 1904/1905. tanévtSl Eltes Matyast bizta meg. Ekkor a kise-
gité iskola még a Festetics utcai iskoldaban miikddott. A siketnémak iskolajaban évekig
albérlé, onallosult iskola a kdzoktatasi miniszter ,,jovoltabol” 1907-t6] kiilon épiiletben a
Mosonyi utcaban kezdte meg a miikddését, 120 varosi ,,gyengetehetségli” tanuloval (vo.
Gyogypedagdgiai-pszichologiai..., 1907).

Minden osztalyt kiilon tanito vezetett. A kisegitd iskola hatosztalyos volt, és egy-egy
osztalyban maximum 20 f6 tanulhatott, két osztaly 6sszevonasa esetén pedig 16 f6. Sziik-
ség esetén azonban el6fordulhatott, hogy egy tanitora két osztalyt biztak. Az osztalyok
koedukaltak voltak. A nemek szerinti elkiilonitést csak a tornanal és kézimunkanal tartot-
tak indokoltnak. A kézimunkanal is csak a felsobb osztalyokban, a specialis kézimunkak
miatt. F6 tantargy a szemléltetd oktatas €s a kézligyesség tanitasa volt. Az oktatds soran
kiilonds gondot forditottak a kéziigyességre, a beszédhibak javitasara €s a specialis tor-
naoktatéasra (Eltes, 1905).

Az 1j, korszer(i intézeti épiilet tetén elhelyezett napos és szellds jatszotérrel, tagas
udvarral, a gyermekek tisztdlkodasara berendezett tusolokkal varta a gyerekeket. Az
intézmény a korabeli gyogypedagogiai kovetelményeknek megfelelve ingyenes orvosi
rendelést, gyogytornat, kéziigyességi mithelyt biztositott tanuloi szamara (Gyogypeda-
gogiai-pszicholdgiai..., 1907).

Az allami kisegit6 iskola épiiletében kapott helyet 1907-t61 a Gyogypedagogiai Pszi-
chologiai Magyar Kiralyi Laboratorium is, melynek vezetésével Wlassics Gyula vallas-
¢és kozoktatasiigyi miniszter Ranschburg Pal idegorvost bizta meg. Az intézet fdleg az
»abnormalis” és ,,normalis” gyermekek elméletének kutatasaval foglalkozott. Kiemel-
kedé munkéjuknak kdszonhetden az elsé magyar kisegitd iskola csakhamar gyogy-
pedagogiai kutatomihellyé is valt. Eredményeikkel orvosok és pedagogusok korében
nemesak Magyarorszagon, hanem kiilf6ldon is kivivta a szakmai elismerést (Gyogypeda-
gbgiai-pszichologiai..., 1907). A laboratorium szoros Osszefiiggésben allt Eltes Matyas
munkassagaval, aki vezetdi munkajanak elején ismerkedett meg Ranschburg Pallal és
munkatarsaival, valamint az altaluk kibontakozé modern pszichologiai és pedagogiai
iranyzatokkal. A Gyogypedagdgiai Pszichologiai Laboratorium munkajaban tevékeny
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részt vallalt, ahol inspiraciot kapott a tudo-
manyos palyara. A két intézmény egyiitt- -
mikddése eredményezte, hogy a tovabbi Lltes 6} M&tg)// ar GJ// ern/@e//eta-‘
kisegitd iskoldk létrehozasahoz kiemelkedd nulmdnyi Tdarsasag Kisérleti
példat mutatott (Gordosné, ZOOQ; Varga Szgkogzz‘dlydna]e t&tgj&l/eént vdl-
¢és Hatos, 2015). Ahogy Gordosné (2000) lalkozott arra, hogy a francia

egyik irasaban fogalmaz: ,,az elsé magyar- . . S . )
orszagi kisegitd iskola a gyermekkdzponti Binet-Simonfele intelligenci-

pedagégia egyik bolcsdje volt” (Gordosné, atesztet magyar viszonyokra
2000. 1.). adaptdlja, amely 1914-ben

Eltes a Magyar Gyermektanulmanyi Tér- . . ]
sasdg Kisérleti Szakosztalyanak tagjaként Jelent meg A gyermeki intel

vallalkozott arra, hogy a francia Binet-Si- ligencia vizsgdlata cimmel.
mon-féle intelligenciatesztet magyar viszo- A 20. szdzad elején a Ransch-

nyokra adaptalja, amely 1914-ben jelent meg burg dltal vezetett gyogypeda-

A gyermeki intelligencia vizsgalata cimmel. L . Lo .
A 20. szazad elején a Ranschburg altal veze- gogiatpszichologiai laborato-

tett gyogypedagdgiai-pszicholégiai labo- rium és az Eltes dltal vezetelt
ratorium ¢és az Eltes altal vezetett kisegitd kisegito iskola egymdssal egyiitl-
iskola egymassal egyiittmiikodve sokat tett a miikédve sokat tett a kisegité

kisegit6 iskolai tanulok kivalasztasaban fel- sbolai 16k bivdl C
meriilt nehézségek megolddsaért. A 20. sz~ [SROlAL lAnUIOR Rivalasziasa-

zad elején megjelend intelligenciavizsgalé — ban felmeriilt nehézségek meg-
eljarassal, az intelligenciaszint ismeretében  ofddsceért. A 20. szdzad elején

mar pontosabban lehetett megitélni a kise- megjelend intelligenciavizsgalo
git6 iskolai népesség Osszetételét, és objek-

tivebben lehetett a tanulokat szétvalasztani. eljardssal, az intelligenciaszint
Eltes faradhatatlanul dolgozott azon, hogy ismeretében mdr pontosabban

a kisegitd iskoldba csak a valdban ,,gyenge- lehetett megiténi a kisegitd

tehetségli” gyermekek keriiljenek. ) oo P PP
A kezdeti id6szakban a kisegitd osztalyok iskolai nepesseg Gsszetetelet, s

és iskolak kisérleti tantervekkel miikddtek. Objektivebben lehetett a tanulo-
A legels6 Az externatusi iskola tanterve  hat szétvdlaszitani. Eltesfoimd—
1900-ban jelent meg, majd ezt kovette az hatatlanul dolgozott azon, hogy

1902-es Az dllami kisegité iskola tanterve biseoitd iskoldb b 16
cimii bvebb ideiglenes tanterv kiadasa, ¢ ISegI0 ISROLADA CSAR A Valo-

amely 1905-ben keriilt érvénybe mar hivata-  ban ,gyengetehelségii” gyerme-
los tantervként, Ideiglenes tanterv a kisegitd kek keriiljenek.

iskoldak szamara cimmel. A kisegito iskola
mukodéséhez sziikséges részletes tantervet
és az iskola oratervét Eltes Matyas kisegitd iskolai igazgaté alkotta meg. A dokumentum
egyrészt ideiglenes tanterv volt a kisegitd iskolak szamara, masrészt a Mosonyi utcai
kisegit6 iskola helyzetérdl k6zolt informaciokat. Precizen fogalmazza meg a kisegitd
iskola céljat, és koriilhatarolja a kisegit6 iskolai tanuloi népességet: ,,[ .. .] kisegito-iskola
a népiskolahoz all legkdzelebb: célja elsé sorban, hogy az oly gyermekeket, — a kik
gyengébb szellemi képességeiknél fogva az elemi iskolakban eredményesen nem oktat-
hatdk — a veliik valo kiilonleges foglalkozas ttjan, egyéniségiiknek megfelelé nevelésben
¢és oktatasban részesitse s esetleg a népiskoldnak visszaadhassa; célja tovabba, hogy
a gyengetehetségli gyermekeket a sajat hataskdrében az elemi ismeretekben lehetdleg
kiképezvén: hasznos tevékenységre szoktassa és a szakszert iparagaknak eléiskolajaul
szolgalo kéziigyességi oktatds altal, oly altalanos ismeretek birtokaba juttassa, melyeket
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idével valamely iparnal is haszonnal és eredménnyel érvényesithetnek; célja végiil, hogy
a hibas beszédii gyermekeket, kiilonleges kiejtési gyakorlatok altal, beszédbeli hibaiktol
lehetéleg megszabaditsa” (Eltes, 1905. 6.) A célkitiizésbél kitiinik, hogy a kisegité iskola
a tanterv szerint a ,,gyengébb szellemi képességekkel” rendelkezd ,,gyengetehetségliek™
iskolajanak szamitott, melynek f6 célja az altalanos miveltség kozvetitése, a képesség-
fejlesztés és a tarsadalmi életre valo felkészités volt. Célként fogalmazodott meg a ,,gyen-
getehetségll” tanulok kozosségi alkalmazkodoképességének és munkakészségének olyan
fejlodési szintre vald emelése, hogy képesek legyenek életiiket 6nalldan is megszervezni.
Végleges kisegitd iskolai tantervet 1910-ben adtak ki, amely kozel fél évszazadon at volt
érvényben. Jelentdsége, hogy ezzel a tantervvel Magyarorszagon intézményesen, torvé-
nyesen és hossz id6n at érvényesen kiilonvalt az értelmi fogyatékosok iskolaztatasa.
Az 1905-6s és 1910-es tantervek jellegzetes eltéréseket még nem tartalmaztak. Mindkét
tanterv jellemz6 vonasa az enyhén értelmi fogyatékos gyermek fejlettségi szintjéhez és
fejlodési lehetdségeihez vald igazodas volt.

Kezdetben a kisegitd iskoldk tanitdi a népiskolai tanitokbol kertiltek ki. A kisegitd
iskolai halozat kiépiilésével jelentek meg a kisegitd iskolai tanitok képzését szolgalod
néhany hetes tanfolyamok a vallas- és kozoktatasiigyi minisztérium tamogatasaval.
Ezek a tanfolyamok a német mintat kdvetve 6t- vagy hathetes ,,sziinidei tanfolyamok™
voltak, amelyeket tobbnyire a nyari sziinet idején szerveztek meg. A néptanitok téma
iranti érdekldédését mutatta, hogy mindig taljelentkezés volt a ,,gyengetehetségli” tanulok
oktatasara felkészité képzésekre (Eltes, 1905). Magyarorszagon a kisegit iskolai tanitok
képzésében torténeti jelentdségli 1épés, hogy az 1900/1901-es tanévtdl kezdve egyesitet-
ték a fogyatékosok oktatasara 1étrejott kiillon-kiilon képesitd tanfolyamokat gyogypeda-
gbgiai tanitoképz6 tanfolyamma, amit rendeletbe is foglaltak. Igy kezdte meg miikodését
1900-ban még Vacott, 1904-t6] pedig Budapesten a kétéves Gyogypedagdgiai Tanito-
képzo-tanfolyam. A képzés neve 1906—1922 kozott Gyogypedagogiai Tanitoképzore val-
tozott. Ennek keretében tortént a ,hiilyék”, ,,gyengeelméjiiek” és ,,gyengetehetségliek”
oktatasaval foglalkoz6 szakemberek képzése.

A kisegit6 iskolaztatas kialakulasa kiilonb6z6 gyogypedagogiai intézkedéseket hivott
¢letre, amelyeket a szakemberek 1898—1909 kozott a kisegitd iskolaztatas terjesztésének
érdekében tettek. Rendszeresen felolvasasokat tartottak tudomanyos értekezésekrol.
Taniigyi lapokban publikacios tevékenységeket folytattak, amelyekben tuddsitottak
a kisegitd iskolaztatas sziikségességérol. Ezek a pedagogiai szaksajtok széles korben
orszagosan eljutottak az elemi iskolai tanitokhoz. A Néptanitok Lapjaban és a Magyar
Paedagogia cimii folybiratban a pedagdgiai mozgalom élén Eltes Matyas, Juba Adolf
¢és Hercsuth Kalman allt, de mas pedagogiai szakirdk is, mint példaul Gedcze Sarolta
(tanitoné-képezdei igazgatond), Kerékgyarto Elek (polgari iskolai tanar, bolesészdoktor),
Léderer Abraham (pedagogus, képzdintézeti igazgato) foglalkoztak a ,,gyengetehetségii
tanulok™ oktatasiigyével. A kisegitd iskoldztatas hivei fontosnak tartottak, hogy az elkii-
lonitett oktatds szerepét elmagyarazzak, fontossdgat tudatositsdk az érintettekben, és
a kisegitd iskolaztatast timogatd pedagogiai szemléletet integraljak a pedagogiai koz-
beszédbe. J6 példat mutat erre Eltes a Néptaniték Lapjanak 1903-ban megjelent egyik
cikke, melyben a kovetkezd szavakkal méltatja az uj pedagogiai iranyzatot: ,,Harmadik
éve immar, hogy a pesti oldalon is van egy iskola, a hol a normalis gyengék szakszeri
nevelésben részesiilhetnek. Szinte bamulatos dolog ez, ha meggondoljuk, mennyi ellen-
z6je volt és van még ma is ennek az iskoldnak! Szinte csodélatos, hogy fennall és fejlodik
az, holott a megnyitasakor azt jovendolték feldle, hogy jobb lesz meg se nyitni, mert Ggy
sem lesz, a ki oda jarjon!” (Ellenbach, 1903. 185.)

Naray-Szabo Sandor, a gydgypedagogiai ligyekért felelds orvos allamtitkar is fele-
16sséget érzett abban, hogy a fogyatékos gyermekek oktatdsa a kdzoktatdsban és a
tarsadalom szélesebb koreiben ismertté és elfogadotta valjon, hiszen a kisegitd iskolak
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fennallasanak elsd tiz évében kiilondsen sok méltatlan tdmadasnak voltak kitéve. Az
altalanos gyogypedagogiai ismeretek megszerzésének eldsegitése céljabol elinditotta ,,a
gyogypedagogiai konyvtart” (Juba, 1902. 7-9.), amellyel a pedagdégusok mellett a szii-
16k és a tudomanyos korok érdeklddését is sikertilt felkeltenie. Naray-Szabd allaspontja
szerint ,,minden modern pedagdgusnak ismernie kell a tanuldk fontosabb testi és szellemi
rendellenességeit, melyek Oket elérehaladasukban gatolni képesek™ (Naray-Szabo, 1909.
3.). Ennek egyik terévé valt a gyogypedagogiai szakkonyvtar.

A 20. szazad elején a kisegit6 iskolakat kivontak a ,,rendes iskolahatosagok fennhato-
sadga” alol, és a gyogypedagogiai intézmények kozé kertiltek at (Juba, 1909). Az iskolak
vezetésével megfeleld képesitéssel rendelkezd, helybéli tanitokat biztak meg, akik szin-
tén atkertiltek a gyogypedagdgiai szegmensbe. A vezet6i feladatokat olyan tanitok lattak
el, akik sziviigyiiknek tartottdk a ,,gyengetehetségii” tanulok oktatasiigyét (Eltes, 1909).

A szazadfordulon kibontakozoé oktatasi paradigma nagy varakozassal toltotte el a szak-
mabelieket. Azt remélték, hogy a kisegitd iskolaztatas elterjed, és hamarosan kisegitd
iskolai haldzat indul el. Magyarorszadgon a szazad els6 évtizedében (1900-1908 kozott)
minddssze 5 kisegitd iskola jott 1étre vidéken (Csongrad, Eger, Szatmar, 1907; Debrecen
és Kecskemét, 1908). Budapesten a Mosonyi utcai kisegit6 iskola egyediili maradt (Eltes,
1920; Gordosné, 2001). A ,,szé¢kesfévaros™ illetékesei 1903-t6l szoérvanyosan kisegitd
osztalyokat szerveztek az igények enyhitésére. Szamukrol nincsenek pontos adatok.
Magyarorszag teljes teriiletén 1913-ban dsszesen 27 kisegitd osztalyban 498 gyermek
részesiilt iskolai oktatasban. Az allami fenntartasu kisegitd iskolakban pedig 643 ,,gyen-
getehetségli” tanuld szamdra biztositottak oktatdst (Eltes, 1913). 1920-ra az enyhén
értelmi fogyatékos tanulok szamara létesitett intézmények szama a kovetkezéképpen
modosult: 1 gyogypedagogiai neveldintézet (a févarosban), 12 allami kisegitd iskola és
66 kisegit6 osztaly (kiilonbozo telepiiléseken) (Mesterhazi, 2019).

A fejlédés lassu titemtl volt. Egyes kozlések szerint nagyobb pénziigyi timogatasra lett
volna sziikség ahhoz, hogy tobb kisegitd iskolat lehessen 1étrehozni, valamint biztositani
lehessen, hogy minden kisegit6 iskola rendelkezzen a mindségi oktatas megvalositasahoz
sziikséges szakmai tapasztalattal és eszkozokkel. A kisegitd iskolaztatas genézisének
els6 komoly szakasza 1920-ban zarult le. Az 1921-es XXX. népoktatasi torvénnyel veszi
kezdetét a kisegitd iskola intézményi fejlodéstorténetének masodik szakasza. 1921-ben
kimondtak toérvényileg a fogyatékkal é16 tanulok tankotelezettségét, valamint azt, hogy
minden 20 000 fénél magasabb népességli varosban kisegitd iskolakat kell 1étesiteni.

A Kkisegité iskolak 1étjogosultsaga Magyarorszagon.
Megoldas vagy tarsadalmi diszkriminacio?

A kisegito iskolaztatas elleni érvek, negativ visszhangok

A fentick ramutatnak arra, hogy a 19. szazad végén a kisegitd iskola kiépiilését tobb
neves szakember partolta. Mindazonaltal természetesen nemcsak pozitiv vélemények,
érvek meriiltek fel. A 19-20. szazad fordulojan a kisegit6 iskola fogadtatdsa nem ment
zokkendmentesen végbe, 1étrejottének szamos ellenzéje akadt: ,,Es hogy eljon az az idé,
mikor azt a kdzonyt, a mit a mértékadd korok ezen intézménynyel szemben napjainkban
tanusitanak, az utdédok nem fogjadk megérteni, sot talan mulasztasnak is mindsitik majd:
az tobb mint valoszini” (Ellenbach, 1903. 185.). A pedagdgiai szaklapokban vitak,
dilemmak bontakoztak ki a kiilon iskolak felallitasaval kapcsolatban. Az ellenérvek
kozott talaljuk meg a kisegitd iskolak ,,koltséges” fenntartasara valo hivatkozast, a sziik-
séges financidlis hattér biztositdsanak nehézségeit. Az ellenzok kozott voltak olyanok,
akik szakemberhianyra hivatkoztak, mivel kezdetben nem voltak még képzett kisegitd
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iskolai tanitok. Voltak, akik tigy vélték, hogy
el6szor a népiskolai oktatas hianyossagait,
a ,,normalis” fejlodésti gyermekek oktatasa-
nak iigyét kellene rendezni, ezzel mintegy
alarendelt viszonyba helyezve a fogyatékkal
€16 tanulok helyzetét.

A kisegit6 iskolaztatas elterjedését akada-
lyozta, hogy a tanitéi tarsadalom nem volt
tisztaban az elkiilonitett oktatds fontossa-
gaval. Kezdetben nagy volt a szakmai téjé-
kozatlansag koriikkben (vo. Gedeze, 1899;
Ellenbach, 1903). A tanitok mentalitasat a
kisegit6 iskolai oktatast illeten jol tikrozik
azok a pedagogiai narrativak, amelyekben
arr6l olvashatunk, hogy a tanitok a kisegitd
iskolaba kiildéssel ,,fenyegették” a tanulo-
kat. A pedagogiai szaklapok a negativ vissz-
hangok ¢és a kisegitd iskolakkal kapcsolatos
félreértések eloszlatasa céljabol helyreiga-
zito irasokat adtak kdzre. Erre mutat példat
a kovetkezo i1dézet: ,,Nem azokat a tanulokat
akarjak ott atsztatni, a kikre a »rossz didk«
elnevezés illik, a mennyiben restségiik vagy
vasottsaguk miatt nyakra-fore elbuknak;
hanem azokon a szerencsétleneken akarnak
segiteni, a kiket veliik sziiletett elmebeli
fogyatékossag vagy idegesség, vagy Orok-
16tt erkolesi gyongeség tesz alkalmatlanokka
arra, hogy a tobbi normalis fejlettségii tanu-
lokkal egyiitt haladjanak” (Geocze, 1899.
8.). Ellensulyként a kisegitd iskolaztatas
elonyeit terjesztd kampanyok az elkiiloni-
tett oktatas tanulmanyi teljesitményre, isko-
lai lemorzsolodasra, munkaerdpiaci integ-
raciora és a tarsadalmi kohéziora gyakorolt
kedvez6 hatasat emelték ki. A kibontakozo
pedagodgiai mozgalom résztvevoinek allas-
pontja szerint ahelyett, hogy a tanitok a
nehezen tanuld didkokat az elemi iskolabol
a kisegitd iskolaba iranyitanak, a kisegitd
teit kellene azonositani, és magat az oktatasi
rendszert kellene megreformalni. Létfontos-
sagunak tartottak, hogy a tarsadalom egésze,

A tdrsadalom kisegito iskoldzta-
lds irdnti negativ attitiidjet rep-
rezentdlja az tijsdgokban meg-
Jelend ,journalisztikai griny’,
valamint a népiskolai tanitok

és a sziilok ellendlldsa, amely
megnehezitette a kisegito isko-
lak kezdeti elfogaddsct. Egyes
magyar napilapok kiilonbozo
negativ jelzokkel cimkézitek a
kiilon iskoldkat, mint példdul
,r0ssz didkok iskoldja’, ,sze-
kunda szanatorium’, ,tanitoi
kényelemotthon’, ,lealacsonyito
intézmeény”. Az elkiilénitett
oktatdst tamogato szakembe-
rek szervezetei azonban idoben
felleptek a hirlapokban meg-
Jogalmazdst nyero serto kife-
Jjezések kézismertté vdldsduval
szemben. Mozgalmat inditottak
a kisegito iskoldk kigtinyoldsa
ellen, ezzel is megelozve a kise-
git6 iskolai tanulok tdarsadalmi
diszkrimindciojat. Vegiil a szak-
embereknek sikeriilt elérnitik
a hatosdagokndl, hogy szigo-
ruan ellendorizzeék és biintesseék
a cstifnevek szerzoit. Alapuveto
lepés volt ez annak érdekében,
hogy meguvdltozzon a diszkrimi-
nativ szemlélet.

a dontéshozok €s az oktatasi tertilet résztvevdi megértsék ennek a paradigmavaltasnak a
sziikségességét.

A tarsadalom kisegitd iskolaztatas iranti negativ attitiidjét reprezentalja az 0jsagok-
ban megjelend ,,journalisztikai giiny”, valamint a népiskolai tanitok ¢és a sziilok ellen-
allasa, amely megnehezitette a kisegitd iskolak kezdeti elfogadasat. Egyes magyar
napilapok kiilonb6z6 negativ jelzokkel cimkézték a kiilon iskolakat, mint példaul ,,rossz
didkok iskolaja”, ,,szekunda szanatérium”, ,tanitoi kényelemotthon”, ,lealacsonyitd
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intézmény”. Az elkiilonitett oktatast tamogatd szakemberek szervezetei azonban idoben
felléptek a hirlapokban megfogalmazast nyerd sértd kifejezések kozismertté valasaval
szemben. Mozgalmat inditottak a kisegitd iskolak kigunyolasa ellen, ezzel is megelézve
a kisegit6 iskolai tanulok tarsadalmi diszkriminaciojat. Végiil a szakembereknek sikertilt
elérniiik a hatosagoknal, hogy szigoruan ellendrizzék és biintessék a csufnevek szerzoit.
Alapvetd 1épés volt ez annak érdekében, hogy megvaltozzon a diszkriminativ szemlélet.

A kisegito iskolaztatas melletti érvek

A szakmai diskurzusban megjelentek olyan visszhangok is, melyek szerint a kisegitd
iskolaztatds nemzetgazdasagi érdek. Eltes Matyas példaul azt hangsulyozta, hogy az
elkiilonitett oktatas hosszu tavon nyereséges pedagdgiai és tarsadalmi ,,befektetés”.
Ugy vélte, hogy a kisegit6 iskolaztatas nélkiilozése mellett a ,,gyengetehetségii” tanulok
nem valhatnanak a tarsadalom szamara hasznos allampolgarra. A kiilfoldi tapasztalatok
pedig azt mutatjak, hogy a specialis nevelés mellett a kisegitd iskolai tanuldk tobb mint
fele el tud helyezkedni a munkaerépiacon. A munkavallalas kiemelt szerepet kapott a
fogyatékossaggal €16 személyek életében is a felndtt életszakaszhoz kapcsolodd 6nalld
életvezetés soran, hiszen nekik is sziikségiik volt bevételre a megélhetéshez. Hercsuth
Kalman tanfeliigyeld is egyetértett azzal az allasponttal, hogy a kisegité iskolaztatashoz
nemzetgazdasagi érdek flizodik. Amellett szolalt fel, hogy az értelmi fogyatékos gyer-
mekek oktatasligyének rendezése tarsadalmi célt is betdlt, amit az oktatds tervezésével
kapcsolatos dontésekben figyelembe kell venni: ,,Nemzetgazdasagi érdekeink is megki-
vanjak azt, hogy védelmiinkbe vegyiik 6ket ott és ugy, ahol és ahogy az moédunkban all.
Ha nincsen kell6 szamu kisegitd iskolank ¢és kisegité osztalyunk: akkor istapolja éket a
lehetéségekhez képest a népiskola.” (Hercsuth, 1912. 5.)

A korabeli pedagdgiai szaklapok a kisegitd iskolai oktatas tarsadalmi kohézié megte-
remtésére gyakorolt pozitiv hatasardl is tudositanak. A szerzok elényként méltatjak, hogy
a kisegit6 iskolaztatassal megeldzhetd a nem megfeleld mindségili elemi oktatasbol vagy
az iskolai kizarasbol szarmazo tarsadalmi konfliktusok egy része. Erdemes errél szem-
ligyre venni Juba Antal iskolaorvos és egészségtan-tanar irasat, aki ramutat arra, hogy
a népiskolabdl kizart vagy felmentett, megfeleld oktatdsban nem részesiild ,,gyengete-
hetségli” fiatalok tdvolmaradasa az iskolai ¢€lettdl komoly akadalyt jelentett a tarsadalmi
befogadasukhoz vezetd uton. Gyakran tarsadalmi szegregacidt generalt, és egy devians
karrier Utjan inditotta el az életiiket: ,,[...] az ilyenek, a katonasdghoz keriilve, épen
fogyatékos figyeld és emlékezd képességiik miatt nagyon sokszor kiméletlen banasmaod-
ban részesiilnek, s hogy masok altal konnyen befolyasolhaté gyenge akaraterejiik miatt
a szigoru szabalyok megszegésére kdnnyen rabirhatok. [...] A gyengetehetségii leanyok
pedig a prostitualtak legnagyobb szazal¢kat szolgaltatjak. Nem lévén akaraterejiik, erkol-
csi érzékiik nem 1évén kifejlesztve, nem allvan kell6 feliigyelet alatt, csak hamar a biin
¢és nyomor lejtéjére keriilnek. A fiatalkoru biintettesek kozott az ilyen gyengetehetségliek
igen gyakoriak, és ha e blindsok szamat 1ényegesen csokkenteni akarjuk, akkor a gyen-
getehetségliek tanitasat rendezni, késébbi életsorsuk iranyitasat, figyelemmel kisérését
megfeleld kozegekre kell bizni” (Juba, 1909. 2.) Az idézetben tetten érhetd, hogy Juba
a tarsadalmi valdsagot — beleértve a nevelést is — kolesonhatasba allitja az enyhe fokban
értelmi fogyatékos emberek valdsagaval. Ezért jelentkezik az a huménus igény, hogy a
nevelés normait, céljait és tevékenységrendszereit az enyhén értelmi fogyatékos tanulok
sajatossagait figyelembe véve alakitsak ki. Ugyanakkor felhivja a figyelmet az enyhén
értelmi fogyatékos személyeknél eléforduld szocialis inkompetenciara, az alkalmazko-
das gyengeségére, amely a felndttéletben mint a tarsadalmi beilleszkedés jelentds akada-
lyozottsaga jelenik meg, és a kornyezettel dinamikus kdlcsonhatasban alakul és valtozik.
Hercsuth Kalman tanfeliigyeld is kifejezte a Néptanitok Lapjaban (1909) megjelent
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irasaban, hogy a kisegitd iskolaztatas funk-
cidjat a tarsadalmi diszkriminécié elleni
védelemben latja, miszerint a ,,gyengetehet-
ségliek” ,,tulajdonképpeni szenvedéseik csak
az iskola elhagyasa utan kezdddnek. A tan-
teremben az iskola szabalyai és fegyelme
mentik meg ket a tanulotarsaik durva dur-
vasagaitol és csabitasaitol; mihelyst az isko-
lat elhagyjak s az életbe 1épnek, védtelentil
ki vannak a lelketlen embereknek szolgal-
tatva.” (Hercsuth, 1909. 11.) Ez a megko-
zelités is arra enged kovetkeztetni, hogy a
vizsgalt idészakban a tobbségi tanuloktol
valo, a fogyatékossagbdl szarmazo eltérés
kivaltoja volt egy negativ személyes-szoci-
alis folyamatnak, amely sziikségessé tette
a ,,gyengetehetségli” tanuldk tamogatasat,
igényeik figyelembe vételét.

A tarsadalmi érdekek mellett Eltes tobb
irasaban kifejtette, hogy a kisegito iskolaz-
tatds szamos eldnnyel jar az enyhén értelmi
fogyatékos tanulokra nézve, valamint a tani-
tok és sziilok is profitalhatnak beldle: ,,igy
igazan aldasos miikddést fejthet ki, olyat
melynek jotéteményeit megérzik a sziilok s
ezek révén az egész tarsadalom, de megérzi
az elemi iskola is, mert munk4jat nem aka-
dalyozzak tobb ezek a szerencsétlen iigyefo-
gyottak, s legjobban megérzik maguk azok,
akikrdl az Iras azt mondja: »Boldogok a lelki
szegények«” (Eltes, 1920, 18). Eltes a kise-
gitd iskolaztatas egyik elonyét abban latta,
hogy annak tananyaga a kozponti tanterv-
ben mennyiségileg é¢s mindségileg a tanulok
képességeinek megfelelden volt 6sszeallitva.
Lehetévé tehette az individualis elérehala-
dast a gyermekkdzpontu pedagogia jegyé-
ben, amely a népiskoldban még nem volt
megoldott. Hozzajarulhatott a talterheltség,
az iskolai kudarcok elkeriiléséhez: ,,[...] az
ily gyermek egyéni (speczialis) oktatasra
szorul s mivel ezt az elemi iskola nem nyujt-
hat neki: azért kell ezen gyermekek szamara

A pedagogiai szaklapok iroi
ugy itéltek meg, hogy a kisegito
iskola letrehozdsa a népiskolai
tanitok munkdjdt is megkdny-

nyitheti azdltal, hogy a ,gyenge-
tehetségti” tanulokat kiemelik a
népiskolai kovetelményeket tel-
Jesiteni tudo gyerekek koziil és
dtirdanyitjdk oket a kisegito isko-
laba. Ezen a ponton lényeges
megemliteni, hogy a mind job-
ban kiteljesedo elktilonitett okta-
tds eredmeényeként kialakult
az a nézet, hogy a fogyatékos
tanulok kisziirésével a népisko-
lai tanulok homogén halmazt
alkotnak. Igy e csoport minden
tagja a t6bbségi tanterv szerint
haladhat. A tobbségi iskoldk
pedagogusait pedig felmentette
az egyéni képességekhez iga-
zodo haladds, specidlis figyelem
biztositdsa és a differencidlo
metodika alkalmazdsa alol.
A valosdag viszont egyre inkdbb
cdfolta ezt az elképzelést, és ido-
vel nyilvdanvalova vdlt, hogy az
elemi iskolai tanuloi népesség
akkor sem igazdn homogen
osszetételtl, ha kiemelik onnan
a fogyatékos gyermekeket.

kiilon kiilon iskolakat, sziikség esetén kisegitd osztalyokat folallitani, a hol is speczialis
¢s megfeleld modszer alapjan a bajt enyhiteni lehetne, s6t egyiknél-masiknal egészen
el is lehet tiintetni.” (Ellenbach, 1901. 7.) Kés6bb az érintett szakemberek egyre inkabb
elismerték, hogy a kisegitd iskolai specialis tanterv szerinti haladas a magasabb mindségi
oktatas biztositisanak egyik fontos eszkozévé valhat. Eltes azt is hangsiilyozta, hogy az
eltérd képességekkel rendelkez6 gyermekek sajatos tanulasi igényeinek figyelembevétele
az emocionalis fejlédésre is pozitiv hatast gyakorol: ,,A »kisegité-iskola«-ban a gyenge-
tehetségli tanulok kedélyi élete lassankint egészen atvaltozik. Jatékuk megélénkiil ugy,
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hogy laikus egyénekre a teljesen normalis gyermekek benyomasat teszik. A veliik valo
egyéni foglalkozas mellett a tanuldsban is elérehaladnak, s6t vetélkedést is latunk koztiik
kifejlédni. Az a gondolat, hogy gyengetehetségliek iskoldjaba jarnak, sohasem bantja
6ket.” (Eltes, 1905. 7.)

A pedagogiai szaklapok iréi Ggy itélték meg, hogy a kisegitd iskola Iétrehozésa a nép-
iskolai tanitok munkajat is megkonnyitheti azaltal, hogy a ,,gyengetehetségli” tanulokat
kiemelik a népiskolai kdvetelményeket teljesiteni tudo gyerekek koziil és atiranyitjak
Oket a kisegit6 iskolaba. Ezen a ponton 1ényeges megemliteni, hogy a mind jobban kitel-
jesedo elkiilonitett oktatas eredményeként kialakult az a nézet, hogy a fogyatékos tanulok
kisziirésével a népiskolai tanulok homogén halmazt alkotnak. {gy e csoport minden tagja
a tobbségi tanterv szerint haladhat. A tobbségi iskolak pedagogusait pedig felmentette az
egyéni képességekhez igazodd haladas, specialis figyelem biztositasa és a differenciald
metodika alkalmazasa alol. A valosag viszont egyre inkabb cafolta ezt az elképzelést,
¢és idovel nyilvanvalova valt, hogy az elemi iskolai tanuldi népesség akkor sem igazan
homogén dsszetételli, ha kiemelik onnan a fogyatékos gyermekeket.

A vizsgalt idészakban a koztudatban az enyhén értelmi fogyatékos gyerekekkel kap-
csolatban sok elditélet és sztereotipia élt. Az érintett csaladoknak olykor komoly kihivast
jelentett a kirekesztettség elleni kiizdelem, mely a tobbségi tarsadalom sokszor negativ
attitiidjébol fakadt. A kisegitd iskolaztatds megoldotta azoknak a tanuldknak a napkoz-
beni ellatasat, akiket a népiskolabol felmentettek vagy kizartak. igy nem kellett kisza-
kitani ket meglévd kozegiikbdl, csaladi kornyezetiikbdl, és nem kellett adott esetben
bentlakédsos intézménybe adni 6ket. A sziilok hazahozhattdk a ,,debilis” vagy ,,enyhébb
imbecillis” gyermekiiket a foldrajzilag tavolabbi helyen miikddé koltséges gydgypeda-
gbgiai intézménybdl, és a lakohelyhez kozelebbi kisegitd iskolaba irathattak be Oket.
A kisegit6 iskola tehat levette a sziilokrol a terhet a gondosabb feliigyelet biztositasaval
(Eltes, 1920).

Végiil a kezdeti nehézségek ellenére a tanitok €s sziilok egyarant belattdk, hogy a
kisegitd iskola kisebb rossz, mint a népiskoldban miikddé kiilon osztaly, amelyben a cim-
kézés, a diszkriminativ megkiilonboztetés, az ép fejlédésii és az enyhén értelmi fogya-
tékos tanulok egymashoz valo konfliktusos viszonya allandoan jelenlevd probléma volt.
Erre mutat egy példat a kovetkez6 idézet: ,,A gyerekekre nézve bizonyos megalazassal
jarna az osztalytarsaktol valo elkiilonités. Ez esetleg veszedelmes is érzékeny idegzetli
gyermekre. Talan sokat kesertiséggel toltene el, ha mas osztalybeliek csuf nevekkel illet-
nék 6t, vagy a gyengébb szamara felallitott osztalyokat. Ezt némileg el lehetne keriilni
azzal, hogy a varosokban kiilon iskolat foglalnank le a kiilonboz6 intézetekbdl kikeriild
gyengék szamara” (Gyonge tanulok iskolaja, 1912. 7.). A szazadfordulon kibontakozo
szakmai vitaban a szakemberek fokozatosan elfogadtak a kisegit6 iskolaztatasi stratégiat.
Az érintettek egyre inkabb belattak, hogy az elkiilonitett oktatas az elditélet, ginyolddas,
kirekesztés megsziintetésének egyik eszkdze lehet. A kezdeti nehézségek ellenére sor
keriilt a tanitok megnyerésére, a sziilék ellenallasa is lecsitult. Ugy tiinik, hogy az elfo-
gadas kezdeti nehézségeit altalaban sikeriilt legy6zni.

Megoldas vagy hatranyos megkiilonbéztetés?

Az elemzések ravilagitanak arra, hogy Magyarorszagon a vizsgalt korszakban az enyhén
értelmi fogyatékos személyekrdl kialakitott mentalis kép ambivalens formaban jelentke-
zett. A tarsadalmi kdrnyezet reakcidi az elutasitastol az integrativ toleranciaig terjedtek.
Egyrészt megtalaljuk a korszak kozgondolkodasaban jelenlévd elditéleteket, amely az
enyhén értelmi fogyatékos emberekhez valé negativ viszonyulast eredményezte. Sztereo-
tip gondolkodassal szembesiiliink, amely ugy tekint az enyhe fokban értelmi fogyatékos
személyek alacsony tarsadalmi statuszara (pl. jovedelem, életmod, munkamegosztasban
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elfoglalt hely) és a hozzajuk tarsitott szerepekre (pl. t6liik elvarhato viselkedési formak),
mintha azok a fogyatékossaggal é16 emberek allapotanak természetes velejardi lennének.
Masrészt a szakmai kdzvéleményben fokozatosan erdsodik az a szemlélet, amely szerint
a tarsadalmi rehabilitadcié hozzajarul a fogyatékos személyek tarsadalmi normahoz vald
kozelitéséhez, onmaguk és a kozosség javara. A megvaltozott mentalitas mogott a sok-
féle problematikus tarsadalmi tapasztalat allt. Ennek a nézetnek a képvisel6i az enyhén
értelmi fogyatékos gyermekek elkiilonitett oktatasat tartottak kivanatosnak.

Megallapithato, hogy a kisegitd iskolak kialakuldsaban kiilonb6z6 pedagogiai,
iskolaszervezeti, gazdasagi és szocialis tényezok jatszottak szerepet. Az elkiilonitett
oktatast atfogd tarsadalmi deszegregacids stratégiaként vezették be, mely megoldast
kivant nyugjtani egy tarsadalmi problémara. Az érintetteket a ,,gyengetehetségii” tanulok
oktatasat illetéen gondolkodasuk valtoztatasara, szemléletiik Gjragondolasara kész-
tette. Jollehet az 0j intézménytipus 1étrehozasa torténelmi jelentdségli volt az értelmi
fogyatékos tanulok differencialt iskolaztatdsaban, mégsem nyujtott tokéletes megoldast.
Tovabbra is iskolai konfliktusokat eredményezett példaul, hogy heterogén maradt mind
a népiskolai, mind a kisegitd iskolai népesség: ,,Azutdn sok olyan gyermek is keriil a
kisegit6-iskolaba, akinek ép intelligencidja van, de a tanuldsban, gyakori iskolavaltoz-
tatas, sok mulasztas, rossz csaladi viszonyok stb. miatt nem haladhatott.” (Eltes, 1916.
325-326.)

Jol érzékelhetd, hogy a kisegitd iskolai mozgalom ugy fordult szembe a tdomegok-
tatdssal, hogy azt nyilvanosan kritizalta volna. Helyette a mozgalom képviseldi olyan
tanitasi és iskolaszervezési modokat dolgoztak ki és probaltak a gyakorlatba beilleszteni,
melyekkel a tanulasi nehézségeket mutato, lemaradt, gyakran kiginyolt, hattérbe szorult
tanulokon segiteni lehetett. Nem oktatasi alternativat kivant allitani a népiskolaval szem-
ben, hanem egy teljesen uj, a gyermek felé forduld, a gyermek fejlédési igényeibdl kiin-
dulo iskolat kivant 1étrehozni. A szakembereket reformtorekvéseikre foként a humanum,
ember- és gyermekszeretet, szakszertiség ¢és lelkiismeretesség mozgositotta.

Osszegzés

A 21. szazadban elfogadott miivelddéshez valo jog gydkerei nyomokban mar megtalal-
hatoak a hazankban megjelend 20. szazad eleji pedagogiai irdsokban. Eltes Matyas korat
meghaladé modon fogalmazta meg azt az emberi jogot, mely szerint ,,minden polgarnak
joga van ahhoz, hogy az életben sziikséges miiveltség elemeit elsajatithassa” (Ellenbach,
1903). A kisegit6 iskola a 20. szazadi gyogypedagogiai intézményrendszer oszlopos
tagjava valt. 1898-t0l, az elsd kisegitd osztaly létesitésétdl szamitva valt emberbarati
intézménybdl kozoktatasi, gyogypedagogiai intézménnyé. Az ujabb iskolareformok
iranti igény az 1980-as évek végén indult el, melynek egyik oka az Eur6pabol €s a ten-
gerentulrdl induld esélyegyenldségi mozgalmak és azok kdvetkezményeképp kialakulod
integracios torekvés volt, a masik oka a gydgypedagogiai tudas folyamatos gyarapoda-
saban, a gyogypedagogiai tevékenységgel kapcsolatos szemléletvaltozasban lelhetd fel.
A kisegit6 iskolai pedagogiai mozgalom elsd szakaszanak kibontakozasaban ugyanazo-
kat a tarsadalmi kohéziot erdsitd demokratikus értékeket talaljuk meg, amelyek napja-
inkban az inkluziv oktatasra jellemzd elfogado6 attitid mogott huzodnak. A megvaldsitast
viszont mas pedagogiai megoldasok mentén tartottdk megvaldsithatonak.

Kovacs Krisztina

Szegedi Tudomanyegyetem Juhadsz Gyula Pedagogusképzo Kar
Alkalmazott Pedagdgiai Intézet
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Jegyzetek

U'A 19. szazad utolsé harmadatol kezd8dden egyre t6bb kiilfoldi és magyar orvos, pszichidter tett kisérletet a
,-hormalis” és az ,,abnormalis” fogalompar értelmezésére. Erre mutat példat a Néptanitok Lapjaban Weygandt
(német pszichiater), Decroly (belga orvos, pszichologus) és Ranschburg Pal (elme- és ideggyodgyasz, egyetemi
tandr, a kisérleti pszichologia ¢és a gyogypedagogiai pszichologia megteremtdje) klasszifikacidja. Az orvosi és a
pedagogiai megkozelitések mellett a 20. szazad elején jelentek meg a gyogypedagogiai interpretaciok, melyek
az orvosi ¢és pszichologiai kutatasi eredményeket is figyelembe véve komplex meghatarozasra torekedtek.

2 Karl Friedrich Kern (1814-1908): orvos, pedagdgus, a weimari, majd a lipcsei siketnéma intézet igazgatdja.

3 Heinrich Ernst Stotzner (1832-1910): német pedagdgus, a kisegitd iskola megalapitdja. 1851-1855 kozott a
Hubertusburgi ,,gyengék ¢s hiilyék intézetében” (Kénigliche Erziehungsanstalt fiir Schwach und Blodsinnige)
szerezte az értelmi fogyatékos gyerekekkel kapcsolatos nevelési tapasztalatait, majd késébb 1855-1887 kozott
a lipcsei siketnémak intézetének tanaraként tevékenykedett. A siketek intézetében egy ,,gyengetehetségiiek”
szamara létesitett osztalyt kapott. Itt fontos megemliteni, hogy akkoriban a nagyothallas és beszédhibak
miatt itt tanulok mellett ezek a gyerekek is konnyen a siketek intézményébe keriiltek. Ezen tapasztalatokra
épitve irta meg a Schulen fiir schwachbefihigte Kinder (Iskolak a gyengetehetségii gyermekek szamdra) cimii
munkajat, amely 1864-ben jelent meg. 1887-t6l nyugdijba vonulasaig a drezdai ,,gyengeképességli” tanulok
iskolajanak (Schwachsinnigenschule) az igazgato-helyettese volt.

4 Gyengetehetségii tanulok: Eltes Matyas a magyar gyogypedagogia uttoréje a ,,Kozérdekii tudnivalok. A gyen-
getehetségli gyermekek oktatasara szolgald kisegitd-iskolakrol” cimli 1905-ben megjelent koényvének elsd
fejezetében értelmezi a ,,gyengetehetség” intézményadekvat fogalmat. Megallapitasa szerint: ,, gyengetehet-
séglinek altalaban azt a gyermeket tartjuk, a ki rendes iskolaba jaras mellett, az daltalanosan hasznalt képzési
eszkozok rendszeres alkalmazdsa dacara, a népiskolanak egykoru, kizepes tehetségii novendékeivel egyiitt
haladni, — illetve ezen iskola eldirt tananyagat elsajatitani — nem képes. A gyengetehetség — bar nem olyan
szembetiing, mint pl. a hiilyeség vagy imbecillitas — kétségkiviil lelki fogyatkozds, sajnos azonban, sokszor
félreismerik és hanyagsdgnak, figyelmetlenségnek minésitik.” (Eltes, 1905. 5.)

5 A Magyarorszagi Tanitok Orszagos Bizottsaga dltal megindult el6készitd, szervezémunka kezdetben az
oktatasiigy helyzetének redlis elemzésére és az eurdpai szinvonalt, egységes magyar kozoktatds megterem-
tésére iranyult. Az 1893-ban megszervezésre keriild kongresszus elnoki tisztjét Heinrich Gusztdv, a Magyar
Paedagogiai Tarsasag elndke toltotte be, a tanacskozas titkara — lelke és motorja — Nagy LdszIo volt. A kong-
resszusnak 18 szakosztallyal jott Iétre. A plenaris tiléseken a protokollaris jellegii elndki megnyiton Wiassics
Gyula vallas- és kdzoktatasiigyi miniszter koszontotte a kongresszus tagjait.

6 Paedagogiai Tarsasag (1877-1882): a tudomanyos elmélet és az iskolai gyakorlat dsszekapcsolédséra, a neve-
1ési gyakorlat megujitasara és az ebben érdekeltek Osszefogasara jott 1étre a tarsasag. Megsziinését kovette
szakmai-tudomanyos szervezet, a Magyar Paedagogiai Tarsasag 1891-es megalakulasa (Kelemen, 2016).

7 Iskolaszék: Magyarorszagon az ,, 1868-as népoktatdsi torvény rendelkezett a felettes iskolai hatésagokrol,
a kozségi és az allami iskolak folé megszervezték az iskolaszéket, amely egy 9 tagbdl allo, valasztott testiilet
volt. Tagjait 3 évre vilasztottak, feladatuk pedig a tanitok, illetve segédtanitok valasztasa, az iskolak miikode-
sének és a torvényi rendelkezések betartasanak ellendrzése volt. Emellett az iskolaszék gondoskodott az iskolai
épiiletek esetleges felujitasarol, a taneszkozok beszerzésérdl, dontott az iskolat érinté iigyekben, s feliigyelte
a vizsgak menetét. Tovabba kapcsot képezett az iskoldk, illetve a tankeriileti iskolatandcs kozott. 1868-ban
az iskolaszékek és a tanfeliigyeldségek felallitasat a felekezeti iskoldkra nem terjesztették ki, ez majd csak az
1876. évi XXVIII. torvénycikk értelmében tortént meg. Innentdl kezdve tehat a kozségi iskolak felett a kézségi
iskolaszék, a felekezeti iskolak felett pedig a felekezeti iskolaszék allt.” (Pukanszky és Nobik, 2015. 15.)

8 A Budai Tanitoegylet 1869-ben jott 1étre 24 budai tanité alapitasaval. Feladata volt méas pedagogusegye-
stiletekhez hasonldan a tanitok érdekvédelme, segélyezése, és gyermekeik kollégiumi, ill. Un. tanitok vagy
tanarok héazaiban valo elhelyezése, nevelési és oktatasi tapasztalataik bévitése, tovabba pedagogiai lapok
kiadasa (Kislexikon).

9 Bltes Matyas (sziiletett Ellenbach Matyas, 1903-ig).
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Szemle

Absztrakt

Jelen tanulmany a ,,gyengetehetségii”’, azaz mai fogalomhasznalattal kifejezve az enyhén értelmi fogyatékos
tanulok szamara Magyarorszagon, a 20. szdzad elso felében féként német minta alapjan létrejott (vo. Gordosné,
1996, 2000; Mesterhazi, 2019), kisegit6 iskolaztatas torténetével foglalkozik. A tanulmany intézményfejlodési
utat mutat be tarsadalom- és intézménytorténeti Osszefiiggéseket szem elott tartva. Feltarja a magyar kisegité
iskolaztatas els¢ szakaszanak innovativ folyamatait, 1898-t61 1920-ig. Vizsgélja azt az intézményes hatteret,
amelynek keretei kozott az enyhén értelmi fogyatékos tanulokrol vald szakmai gondolkodas a 19. szazadban a
legmarkansabban mutatkozott meg.

Kulcsszavak: neveléstorténet; gyogypedagogia; iskolatorténet; kisegito iskola; enyhén értelmi fogyatékos
tanulok
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