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A csaladi literacio szerepe ruralis
kozegben €10 diplomas csaladok
olvasova neveloi habitusaban

Az olvasdst és a csalddok kultiirdahoz, literdciohoz valo
viszonydt jelentésen meghatdrozza ma a technikai appardtus,
amely kétiranytan keretezi tijra azt: a kultira vdltozdsai
eredményezik a technika vdltozdsait, de ugyaniigy hat vissza
az uj technikai vivmdny a kultiira tartalmdra, az olvasdsra,

a konyvre egyardnt. Jelen tanulmdnyban ebben a digitalizdcios
kontextusban az olvasovd nevelés sziiloi attitiidjein keresztiil

o o0

kozegben (Erdeély, Sovidek) végzett félstrukturdlt interjiisorozat
narrativaleelemzése réven.

Bevezetés: A kutatas targya, célcsoportja

értékstruktara valtozasa vilagszerte foglalkoztatja a szociologusokat; a hatvanas/

hetvenes években elkezdddott, és azdta is lendiiletben 1évo érték-szociologiai
kutatasok nemegyszer az értékek valsagara hivtak/hivjak fel a figyelmet” (Pongracz,
2011) — az értékvalsag kozvetlen vetiilete az olvasas és az olvasova nevelés problémajara
is ravetiil. A digitalis vilagba sziiletd netgeneracios gyermekek igényei szervesen atalaki-
tottak az olvasassal kapcsolatos attitidoket, a miiveltségi kdnont. A megvaltozott olvasasi
moédok, maga az olvasas megléte, a platformok és eszk6zok gyors litemll innovacioi az
5-10 éve készitett kutatasok aktualitasanak, feliilirhatosaganak problémajat vetik fel,
ezzel nyitva jabb utakat a kortars olvasasszociologianak (Toth, 2017).

Hogy mennyire relevans az olvasas valsaganak problematikaja, azt a legutobbi nemzet-
kozi kometenciamérések lesujtd modon illusztraljak. A 2018-as nemzetkdzi PISA-vizs-
galatok (Program for International Student Assessment — OECD, 2018) azt az elkeseritd
tényt kozolték ugyanis, hogy a magyar gyerekek egynegyede gyakorlatilag funkcionalis
analfabéta, 0sszességében pedig joval a nemzetkozi atlag alatt teljesit. Ha komparativ
mérlegre tessziik az adatokat Erdély tiikrében: 2011-ben, 2015-ben, majd 2018-ban a
romaniai didkok eredményei szignifikdnsan gyengébbek voltak még a magyarorszagi
didkokéhoz képest is (Oktataskutato..., 2019). Az aggasztd szovegértési eredmények
kapcsan, miszerint Romania tiz évvel ezeldtti szintre zuhant vissza szovegértés terén,
kétségtelentil felmerdl a kérdés: hol rontjuk el: intézményi, vagy csaladi szinten az olva-
sova nevelés problémajat? Az elemzok koziil sokan Gigy gondoljak, a rossz eredmények
legfobb oka a tarsadalmi-gazdasagi helyzet. ,,A szocialisan és gazdasagilag hatranyos
helyzetii didkok csaladjaban nem fektetnek nagy hangstlyt az iskolai teljesitményre,
hiszen ahol a 1ét a tét, ott a tanulmanyi eldmenetel masodrang” — véli Kovacs Irén
oktatasért felelos RMDSZ-es allamtitkar (Nagy-Hintos, 2019). Az olvasas ugyanakkor
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megkeriilhetetlen tarsadalomszervezé komponens a tudomanyos diskurzus kiilonb6z6
szinterein, hiszen azonttl, hogy PISA-tesztek formajaban a kulturalis toke fokmérdjévé
valik, tobben gy vélik: ,,a jobb olvasastanitds jobb tanuldi teljesitményt eredményez
¢és — az optimalis fejlettségli olvasasi képesség a késdbbi boldogulds meghatarozé eszko-
zeként — a tarsadalmi onérvényesités, valamint az orszag gazdasagi fejlédésének zaloga
lehet” (Hodi és mtsai, 2017. 95.).

A tudomanyok viszonylagos tanacstalansaga, hogy miként kozelitsen az olvasas,
a konyv jelenkori valsagahoz, szamos interdiszciplinaris problémat felvet. Sokszor
felmeriil a kérdést, hogy miért (nem) olvas a gyermek, valsagban vagy csak valtasban
van-e az olvasas, egyaltalan kinek a dolga az olvasova nevelés, a konyv megszerettetése
— elég-e az intézmény kereteire bizni, vagy a megalapozasért talan az elsédleges szocia-
lizacids szintérig, a csaladban latott mintaig kell visszanyulnunk (Szavai, 2010). A téma-
ban végzett kutatasok mar a 1960-as évektdl bizonyitjak (Bee és mtsai, 1969), mennyire
nagy szerepe van a sziiléknek a gyerek moralis-értékrendbeli szocializacioja €s az iskolai
¢letben kifejtett hatékonysaga, jovobeli sikere kialakitasaban. Célom feltérképezni, hogy
kutatasi teriiletemen mennyire tudatos résztvevd a diplomas sziil6 az olvasova nevelés
folyamataban, aki nem csupan agens, sokkalinkabb nagybetis ,,tanar” ilyen értelemben
a gyermek formalasaban (Holloway ¢s Jonas, 2016).

Célcsoportomként ezért sovidéki ruralis kdzegben €16 diplomas anyakat valasztot-
tam, akik szellemi t6ke képviseletében tanulmanyi kisebbséget jelentenek egy 95%-ban
alap- és kozépszintli iskolazottsagu helyi néi tarsadalomban (Parajdon alapfoku tanul-
manyokkal rendelkezé nd: 2662 {6, felséfoku végzettségli nd: 150 f6 — 1d. Népszamlalas
— Recensamantul 2011 & Strategia Comunei Praid, 2015). Jelen kutatas soran egy 2022-
ben felvett interjusorozat anyagat elemzem, melyet a Parajd kozségen beliili, 5%-ban
fels6fokt végzettséggel rendelkezd ndk kis csoportjabol harom értelmiségi anyaval
folytattam.

Ugyanakkor amikor a csalddi ¢és egyéni identitasok szintjén szokésok, életvitel és
son-féle kérdéscsoport altali (Who? What? When? Why? — Ki? Mikor? Mit? Miért?)
tényszerl valosagabrazolasara torekszem, sokkal inkabb olyan érvényes normarend-
szerbe szandékozom agyazni az egyéni csaladi habitusokat, hogy a kutatasi eredmény
interdiszciplindrisan transzferalhat6 legyen. Azaltal, hogy narrativ modszerekkel tarom
fel a sovidéki sziilok olvasassal kapcsolatos fogalmainak térségi kontextusba agyazott
igazsagtartalmat, hipotézisem szerint 6sszképet nyerhetek a sziildi olvasdi kinyilatkoz-
tatasok mogott rejld szélesebb spektrumu konkluzidkrél, melyek makroszinten vilagit-
hatjak meg az olvasova nevelés digitalizacios kihivasokra adott reakcioéit, ruralitasban is
aktualis tarsadalmi-kulturalis struktirait.

Szakirodalmi kontextus: Csaladi literacio

Az elsédleges szocializacios kozegben, a csaladban érvényesiild, iras-olvasashoz két6do
folyamatok és viszonyok Osszességét family lireracynek nevezi a nemzetkdzi szakiro-
dalom. Az olvasashoz, kulturdhoz vald viszonyt megnevezo csaladi literdacio gyujtéfo-
galom egyszerre jelent ,,csaladi irasbeliséget, csaladi miiveltséget, vagyis azt a komplex
tevékenységmezOt, amely magéaban foglalja a csalad altal folytatott olvasasi tevékeny-
séget, aminek egyiittesen részese a csalad, ¢s ami — hatasat tekintve — a csalad minden
tagjara kiterjed” (Urbanik, 2020).

,»Az olvasova valas kérdése az iskolaba jaras el6tt dol el.” Robert Escarpit francia iro-
dalomszocioldgus (Escarpit, 1973) sokat idézett allitdsanak (Gereben, 1992) érvényessé-
gét friss olvasasszociologiai kutatasok igyekeznek koriiljarni. Abban k6zos nevezore jut
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szamottevo kutatas, hogy a literacios szemlélet formalasaban a sziildi személyes példa,
az aktiv olvasoi kdrnyezet megvalasztasa €s kialakitisa a leginkabb szemléletformalo:
,»A tapasztalat azt mutatja, hogy az a gyermek, akinek a sziilei olvasnak, hamar érdekl6-
dik a konyv irant. A gyerek, aki megszokta, hogy a sziilei mesét mondanak vagy felolvas-
nak esténként, igényelni fogja a napi fesziiltségek elmultaval egy fiktiv torténet varazsat,
ami valamilyen modon sajat életét is értelmezi” (Major és Hordk, 2012. 2.) Az idézett
kutatasban megkérdezett tanulok 59%-at (243 tanuld) 0sztonzik otthon az olvasasra a
2012-es évben, ez a szam azonban alacsonynak mondhato, foként, ha szamitasba vesz-
sziik, milyen fontos szerepe van a sziiloknek, az otthonrél hozott példaknak az olvaséva
nevelésben. A megkérdezett didkok 41%-a (171 tanuld) nem kap otthon 6sztonzést az
olvasasra (Major és Horak, 2012). Az informacios tarsadalom adta kihivasok kozepette
az elmult évtized sem kedvezett pozitivabb eredményekkel. Ha a didkok szdvegértési
kompetenciait méré PISA-felméréseit vizsgaljuk, hazai viszonylatban affektiv tényezo-
ként foként demografiai faktorokat neveznek meg az elemzések a teljesitménycsokkenés
feleldseként, ahol a megannyi mediatorvaltozo6 koziil kiemelt a szociodkondémiai statusz
(Hodi és mtsai, 2017). ,,A szociodkonomiai statusz a legutobbi PISA adatai szerint
Magyarorszagnal csak Peruban (22%) és Argentinaban (26%) magyarazza nagyobb mér-
tékben az olvasasteljesitmény varianciajat (Magyarorszag 21%; OECD, 2016).” (Hodi és
mtsai, 2017. 99.)

Az olvasastanitas, olvasdéva nevelés tevékenységébe vald hatékony bevonodas a kora-
gyerekkori szocializacios fazisban Toth szerint csupan tudatos sziiléi dontések sorozata-
val alakithato ki: torténetmondas, meseolvasas, lapozok, képes bongészok, mondokazos
konyvek, kifestok, szinezdk kozds gyerek-sziild interakcion alapuld tevékenységei
révén. ,,Mig a szobeli kozlés kultiraja spontan médon alakul és hagyomanyozodik
generaciokon at, addig az irasbeliség ¢és az olvasas csak tudatos tevékenységgel vihetd
at egyik nemzedékrdl a masikra.” (T6th, 2018) Hogy miben segitheti gyermeke jovojét
a tudatos sziil6i attitlid, azt a Févarosi Szabd Ervin Konyvtar palyazati projektjének
szlogenje is jelzi: ,,Esti mesével bejutni az egyetemre.” A projekt keretén beliil elvégzett
reprezentativ felmérés 3-17 éves gyerekek meseolvasasra vonatkozo kérdéseire adott
valaszai alapjan a kovetkezoket summazta: ,,100 kisgyerekbdl, akiknek naponta mesél-
nek, 73 valik rendszeresen olvaso felnotté, viszont azok koziil, akiknek alkalomszeriien,
vagy soha nem mesélnek, minddssze csak 2.” (Toth, 2018) Urbanik Timea neveléskutatd
szerint ,,a meseolvasas olvasova valasban jatszott szerepét, fontossagat nehéz lenne talér-
tékelni, hiszen a mesélés jelenti azt a kulcsot a gyerekeknek, amellyel ha élnek, képesek
hosszu tavon is elkételezni magukat az olvasas mellett” (Urbanik, 2020). A meseolvasas
jotékony hatasaihoz sok perspektivabol kozelit a szakirodalom, mindezek kiiziil a tovab-
biakban egy kompetencia-alapti szempontrendszer felvazolasara teszek kisérletet.

A mese, az olvasas kompetencialapu funkcioi
Beszédkészseg és nyelvi tudatossag fejlesztése

A meséknek a nyelvi kompetenciak fejlodésében betdltott funkeidja axiomaként jelenik
meg szamos neveléselméleti kutatasban (Nagy, 1980). 4 mesék alkalmazdsanak leheto-
ségei a kritériumorientalt fejlédéssegitésben fejlesztépedagdgiai alapként érhetd tetten
az intézményes nevelés tudomanyos szinterein (Nyitrai, 2016). Ahol a mesék szokincs-
gyarapitd funkcioja elséként féltudatosan vagy tudatosan tetten érhetd, az ugyanakkor
foként az elsddleges szocializacios kozeg, a csalad szintere: a gyakorlott olvasova valas
feltételéiil szolgald kritikus szokészlet, a beszédproduktivitas kompetenciaja itt alakul
ki (Nagy, 2006). Egy kortars, specifikusan nyelvfejlédésre fokuszald angliai kutatés
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azt vizsgalta, hogy a 4. és 8. honapban folytatott kdzos sziild-csecsemd konyvolvasas
Osszefiigg-e a kés6bbi nyelvi képességekkel a 12. és 16. honapban. 87 kozéposztaly-
beli csalad csecsemdit vizsgalva kimutattdk, a meseolvasas statisztikailag szignifikdns
hatast gyakorolt a beszédproduktivitasra. A 4 honapos kisbabaknak torténd felolvasas
kevésbé, viszont a 8 honapos csecsembknek torténd meseolvasas szignifikansan bizo-
nyitotta beszédfejlodésre gyakorolt hatékonysagat a kisgyerekek 12-16. honapra mért
kompetenciaira (Karrass és Braungart-Rieker, 2005). Gasparicsné Kovacs Erzsébet
képességprofil-orientalt elemzésében részképességek fejlesztését teszi az olvasastanitas
alapveto feltételévé. Szerinte a meséléssel, a spontan és az irdnyitott beszélgetésekkel jol
stimuldlhato ,,a tanulok gondolkodéasanak, képzelderejének fejlesztése, beszédaktivitasa,
mondat- ¢és szovegalkotd képessége, valamint szokincse is.” (Gasparicsné, 2019. 114.).
A beszéd ¢és gondolkodas viszonyaban affektiv erével bird mesélés, olvasas fejleszti a
kontextusos és szituativ beszéd kommunikacios kompetenciait, beszédaktivitasra, nyelvi
tudatossagra (mondatszerkesztésre, nyelvhasznalatra, beszéldi szandék tudatositasara)
serkenti a gyakran mesét hallgatd kisgyermeket, aktiv-passziv, valamint relacios szo-
kincsének, arnyalt onkifejezésének f6 mozgatorugodjaként hat (Gasparicsné, 2019). Az
olvasas nyelvi képességeket tekintve a szoszintl, mondatszintil, szovegszinti fejlesztés
tobbdimenzids pedagdgiai eszkoze a kritériumorientalt koragyermekkori fejlodéssegités-
ben (Tolcsvai, 2019).

Az olvasas- és irastanulas elokeészitése

Az olvasastanulas tudomanyos diskurzusaiban Downing és Leong (1982) szakaszos
fazisait tekinti az olvasaskutatas elfogadottnak. Eszerint az olvaséas és a szofelismerés
els6é stadiumaban a gyermeknek értelmileg feldolgozza, hogy mire vald az olvasas. Az
olvasas kognitiv eléfeltételének kialakitdsaban nagyon fontos szerep harul a mesére,
a kezdetleges sziil6-gyerek interakcion alapuld mesemondasra. Sulzby (1988) 2—-5 éves
gyerekekre iranyulo kisérletében a gyerekek olvasost jatszottak, a képeskonyvet deko-
dolva annak olvasasat mimeltek. Az életkor eldrehaladtaval a képek helyett a betiikkel
valé foglalatoskodas jelentette mar a gyerekek szamara az olvasast. Tehat a gyakori
otthoni mesemondas szituacioja tematizalja az irast-olvasast, az eldadasmodot, tartalmat
Osszekoti a bettikkel, igy készitve el implicite az olvasastanulast is. A masodik olvasasi
fazis a gyakorl6 szakasz, melyben a dekodolas, a szofelismerés készséggé fejlesztése
torténik. ,,A kovetkez6 1épés Clay szerint az, hogy a gyerekek megértik, hogy az olvasas
csak meghatarozott sorrendben lehetséges: nalunk balrdl jobbra, és sorrdl sorra. Végiil
felismerik, hogy a szavak is kisebb részekbdl, betlikbol allnak.” (Cs. Czachesz, 2001)
A meseolvasas kontextusa ezt a dekodolasi sorrendiséget egyértelmiien megtanitja
indirekt modon, még iskolaskor el6tt. A harmadik olvasasi fazis az automatikus olvasas
szintje, ahol mar nem kell a dekodolasra dsszpontositania a gyereknek. Ennek ideje mar
az iskolaskorra tehetd, melynek sikerélményéhez a koragyermekkori meseélmények és
kialakult olvasdi rutin hasznos taptalajul szolgalhat. ,,A meschallgatas segit elvonatkoz-
tatni az aktualis idébeli és térbeli viszonyoktdl, és eldsegiti a kiilonboz6 viszonyrendsze-
rek megértését.” (Nyitrai, 2016)

Az olvasasi képesség komplex rendszere Nagy Jozsef (2004) modellje szerint rutinok-
bol, készségekbdl és ismeretekbdl épiil fel. Olvasasi készségek korai elsajatitdsa nélkiil
(melyek mint olvasastechnikai komponensek: beszédhanghallas, betliolvasas, széolva-
sas, mondatolvasas) nem lehetséges hatékony olvasastanulas. ,,A szegényes szokincs
megneheziti az olvasasképesség fejlodését is” — véli Jozsa és Steklacs a szokincsbeli
kognitiv akadalyokat mérlegelve (2009). Az olvasasi készségek fejlettsége kritikus
elofeltétele a szovegértésnek, ugyanakkor ,,ha az olvasas barmelyik 0sszetevdjének
fejlodése megkésik, megreked, akkor az gatat jelent a tobbi Osszetevd fejlodéséhez is,
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igy kihat a teljes olvasasképességre, szovegértésre” (Jozsa és Pasztendorf, 2021. 133.).
Az online oktatast mint a Covid—19 iddszaka alatt fellépd akadalyozo tényezét kutatd
szerzéparos a hatékony olvaséstanitast éppen ezen kritikus pontokon azonositotta: az
iskolabdl otthonra athelyezddd sziildi olvasasi stratégiak és olvasasi motivacio csokkené-
sével ugyanis az olvasastanitas eredményessége csorbat szenvedett a megkérdezett elsé
és masodikos diakok esetében, Osszezavarva az olvasastanitas fent azonositott fazisait.
»A tanitok valaszai egyértelmten kiemelték, hogy a sziil6i segitség elengedhetetlen
ahhoz, hogy a digitalis olvasastanitas hatékony legyen. Ezt a segitséget azonban sok csa-
lad esetében nem kaptak meg a gyermekek. Sok esetben a sziilok nem tudtak, vagy nem
megfeleld mértékben tudtak segiteni gyermekeiknek. A sziildi tAmogatas részben (34%)
vagy teljes mértékben hidnyzott (24%).” (Jozsa és Pasztendorf, 2021. 138.) A tudatos,
gyakori sziil6-gyerek interakcion alapuld olvasasi aktusokkal azonban jelentds részben
tantermi sikerkhez kozeli, 90 szazalékos sikert értek el a diakok. A tanulmany beszédes
konklizidja ugyanakkor az is, miszerint azok a sziilok segitettek tobbet az online okta-
tas alatt a gyermekeiknek, akik az osztalytermi oktatds soran is aktiv sziildi bevonddast
tanusitanak az olvaséstanulds, -népszertisités folyamataban.

Kognitiv kepességek

Az intézményes oktatas kezdete el6tt szamos kognitiv készéget el tudnak sajatitani a
mesével talalkozo gyerekek. Cooper, Collins és Saxby (1994) The Power of the Story
cimi kotetében a kritikai gondolkodas fejlesztésének kulcsaként tekintenek a mesére: a
torténetek kognitiv fejlesztd ereje az 6sszefiiggések meglatasanak, észlelésének, ok-oko-
zatisaganak megfejtésében rejlik. Problémamegoldd készséget, kreativitast, a masik
gondolkodasarol valdo gondolkodas képességét, a varazslatok dekodolasat, a megfordit-
hatdésag-tranzitivitas gondolkodasi miiveleteit mind magéaban hordozza a sziild-gyermek
interakcion alapulé meseolvasas. ,,A vonatkozé kutatdsi eredmények és a hétkdznapi
tapasztalatok szerint is, ha a szlilék kisgyermekiiknek rendszeresen — tobbnyire mesét —
olvasnak, akkor az egyiitt toltott id6 6romén tl nagyon sokat segitenek abban is, hogy a
gyerek a dekodolas elsajatitasa utan kortarsainal elobb, egyediil is képes legyen olvasni,
az olvasas révén onalloéan tanulni is.” (Czachesz, 2014)

Kulturaatadas

A mesének ohatatlanul kultaradrokité szerepe van, hiszen moralis, erkélesi értékrendet,
néphagyomanyokat, nyelvet és beszéldinek regisztereit, vilaglatasat is sriti egyszers-
mind énmagaban. Mitoszi gyokereit tekintve a vilag mikrokozmosza, a kovetkezo gene-
racié szamara érdemesnek vélt ismeretanyag kompakt csomagja (Id. Bettelheim, 1985;
Boldizsar, 2004). Az athagyomanyozhatdsag hitelessége révén ,,a kultirdban a kdzos
tapasztalatok kozos torténetek vagy torténetvazak formajaban o6ltenek testet és valnak
tananyagga. A kiilonb6z6 torténeteknek az adott kultira adja meg a kozos értelmezési
keretét.” (Czachesz, 2014)

Iskolai teljesitmény, tovabbtanulds

Gordon Wells (1986) tizendt éven at tartd longitudindlis vizsgalatdban 32 gyermek nyelvi
és intellektualis fejlddését tanulmanyozva egyértelmi 6sszefliggéseket konstatalt a meseol-
vasas ¢s iskolai teljesitmény kozt. Az egyéves koruktol figyelt gyerekeket idonként megla-
togattak, nyelvi fejlodésiiket hangszalagra vették, és dontd jelentdséglinek véltek, hogy 5
éves korukban milyen mennyiségben talalkozhattak olvasasi szituaciokkal. Egyértelmtien
jobb eredményeket értek el az iskolaban azok a kisgyermekek, akiknek sok mesét olvastak,
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akik konyvek kozott nevelkedtek (Czachesz, 2001). ,,A rendszeresen, gyakran mesét
hallgaté gyermekek fejlédésben kb. 1 %2 évvel megelozik azokat a tarsaikat, akiknek a
meseé¢lményben csak ritkan van résziik” — summazza Nagy (1980). Pragmatikusan nézve a
csaladi literacio olvasas el6tti szakaszat, nagyon sok mulik a meseolvasason majd az iskolai
teljesitmény, a tovabbtanulas, karrierépités érdekében is (Toth, 2020).

Szocidlis kompetenciak

A szocialis kompetencia vonatkozasdban a mesék csaladi és tarsadalmi szerepeinek
tanito jellege, erkdlcsi normainak, moralis {izeneteinek egyiittese értendd. A ,,mesék és a
mindennapi élet kozott atjarhatosag van, ezt nevezi Bruner (1986) korkoros mimezisnek.
Az élet utanozza a torténeteket, a torténetek utdnozzak az életet. Ebbdl kovetkezik, hogy
a mesék helyzetmegoldasi mintakat is kinalnak: sok olyan élettapasztalatunk van, mely
nem személyesen atélt élményekbdl, hanem torténetekbdl szarmazik.” (Nyitrai, 2016)
A mesei hossel vald azonosulas a még meg nem tapasztalt élethelyzetek tanitasaval,
mintegy ¢életvezetési tanacsokkal lat el, iigymint proszocialis viselkedésminta elvarasa,
kedvez6 helyzetbe pozicionalas a jutalom elnyerésének érdekében, az 6nérvényesités
keretei, a csald azonositasa, megbiintetése, szocialis kommunikacios normak (koszonési
formulak, tarsadalmi nyelvvaltozatok, nyelvi regiszterek).

Személyes kompetencidk

A személyes kompetenciak fejlesztése a mese €lmény jellegébdl fakad. A mesék élni
segitenek Boldizsar I1diko szerint (Boldizsar, 2004): optimista, akadalyok lekiizdésére,
kitartasra fokuszalo vilagképiikkel a problémak megoldhatosagat igérik. A valo életben
csupan indirekt modon tapasztalhato teleologicitas a tettek elozményére és kovetkezmé-
nyére nézve a mesei térben szervesen megtapasztalhato, altala feloldhaté a mindennapi
¢letbeli szorongas, elfojtds, a mese igy tud moralis értékrendjével gyogyito jelleget is
Olteni (Boldizsar, 2010). A féhdés onérvényesitd életvezetési technikai dnbizalommal,
kitartassal vértezik fel a vele azonosuld gyermeket, fejlesztve érzelmi intelligenciajat
(Kadar, 2012). ,,A konyvek az 6nismereti fejlodésben, a vilagrol valo tanulasban, a napi
konfliktusok megoldasaban, a tarsakhoz val6 kompetens kapcsolddasban, a tarsadalomba
vald sikeres beilleszkedésben segitik a gyermeket.” (Béres, 2017. 16.)

Kotéde nevelés: Csaladi szoros kapcsolatok, kotelékek, nevelési értékelvek

Az olvasova nevelés kezdetét egy gyermek életében tobb kutatdé mar az anyaméhben
ringd mondokak idejére datalja, sot, amellett érvelnek, hogy mindez generacidkkal
azel6tt, mar az anya sziiletésekor megkezdddik (Gési, 2016). A gyermek fogantatasa
elétti idokre vonatkozo utaldsok a generaciokon ativeld literacios kozeg vizsgalatait hiv-
jak sziikségiil. A sziil6i mintan tul ugyanis a tdgabb csaladi kozeg is hatassal van a sziil6
¢és a gyermek olvasoéi kedvére. ,, Transzgeneracios szinten is kimutathaté mar az X és 'Y
koziil bizonyithatéan kevesebben mesélnek gyermekiiknek, mint a 30 év felettiek. Azok
a szildk, akik gyermekkorukban rendszeresen hallottak mesét a sziileikt6l, sziiléi szere-
plikben ezt a tudast alkalmazzak, és 6k is rendszeresen €s hosszabb iddintervallumban
mesélnek gyermekeiknek. Ellenben azok a sziilok, akik gyermekkorukban nem élték at
az emlitett élményt, sziil6i szereplikben kevesebben mesélnek, ha pedig mégis, akkor azt
ritkabban és rovidebb ideig teszik, mint a meseélményes felnéttek.” (Bidi, 2015) A neve-
1ési értékelvek ¢€s a literacids tudatossag terén szintén egyenes aranyu Osszefiiggést
mutattak ki Wells 15 évig tartd longitudinalis kutatdsai. A literacios tudatossagot mutato,
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meseolvasast szorgalmazé sziilok esetében
nagyobb figyelemmel kisérik a gyermek
kérdéseit, igényeit, tiirelmesebb, valaszkész
nevelési elveket vallanak. ,,A kedvvel olvasd
sziil6k szignifikansan magasabb szamban
reagalnak a gyerek kérdéseire is, tobbek
kozott a nyelvi jelekre vonatkozo kérdéseire
i1s. Akiknek a csaladban mesélnek, akikkel
beszélgetnek kdnyvekrdl, azokkal kapcsolat-
ban altalaban a nevelési problémak eléfordu-
lasa is ritkabb.” (Czachesz, 2001)

A kutatas modszertana, interjiterv

Jelen esettanulmanyhoz harom interji szol-
galt alapul, melyben harom sévidéki édes-
anyat kérdeztem kisgyerekeik olvaséva
nevelésének, csaladi literacidjuk rutinjairdl
az alabbi interjuvazlat kérdései altal (a kér-
dések utani zarojelben az elemzési szem-
pontokat régzitettem), 5 nagyobb témakor
mentén. Mindharmuk felséfoka végzettségii,
diplomas, taniigyben elhelyezkedd, elemi
iskolas gyereket (is) neveld édesanya.

Hétkéznapi szabadidohaszndlat a csaladban

— Hogyan alakul egy atlagos délutanotok a
gyerekekkel iskola utan? (délutdni csa-
ladi programok, iddfelhasznalas, prio-
ritasok, téve, szamitogép, okostelefon)

— Jut 1d6, mikor keriil sor a kedvenc tevé-
kenységeitekre? (érdeklodési kor, sza-
badidds tevékenységek a csaladban,
amiben egyiitt vesz részt a felndtt és a
gyerek)

— Nalatok jut id6 olvasni? Mennyire nép-
szerti?

Az olvasovd nevelés kezdetél egy
gyermek életében tébb kutato
mdr az anyameéhben ringé
mondokdk idejére datdlja, sot,
amellett érvelnek, hogy mindez
generdciokkal azelott, mdr az
anya sziiletésekor megkezdodik
(G0si, 2016). A gyermek fogan-
tatdsa elotti idokre vonatkozo
utaldsok a generdciokon dtivelo
literdcios kozeg vizsgdlatait hiv-
Jaik sziikségiil. A sztiloi mintdn
il ugyanis a tdagabb csalddi
kozeg is hatdssal van a sziilo
és a gyermek olvasoi kedvere.
LIranszgenerdcios szinten is
kimutathato mdr az X és Y gene-
valo hozzddlldsdnak vdltozdsa.
A 30 év alatti sztilok koziil bizo-
nyithatoan kevesebben mesél-
nek gyermektiknek, mint a 30
év felettiek. Azok a sziilok, akik
gyermekkorukban rendszere-
sen hallottak mesét a sziileikiol,
sztiloi szereptikben ezt a tudcdst
alkalmazzdk, és ok is rendszere-
sen és hosszabb idointervallum-
ban mesélnek gyermekeiknek.

Az anya gyermekkordban latott csaladi minta

— Gyermekkorodban szerettél olvasni, hogy tanultdl meg olvasni?

— Ate gyermekkorodban ki mesélt inkdbb, meséltek neked? (olvasdskozvetito személy)

— Ki olvas a legtobbet a csaladban, rokonsagban?

— Egy-egy konyv képes teljesen megvaltoztatni az életiinket. Volt ilyen maig emléke-
zetes tapasztalatod? (Mire jok a kényvek? Miben segitettek neked a kényvek? Milyen
funkciobol olvasott — kikapcsolodas, szorakozas, tanulmanyi funkcio)
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Csaladi koragyermekkori literacio — Early literacy

— Miutan megsziiletett a gyereked, mesélj az elsé évekrol, volt olyan mesekonyv, amit
szivesen lapozott? (early literacy)

— Mindig jo visszaemlékezni csaladi kedvenc mondatokra, kdnyvekre, elsé szavakra.
Van nalatok konyvekhez kothetd elsé emlék?

— Van-e esti mese szokasa, ritualéja csaladotokban?

— Mikor, hogyan iiltok le mesélni? (mesemondas koriilményei)

— Véleményed szerint mikortdl érdemes olvasni eldszor a gyereknek? Ha nem érti még
a mesét, nem tud beszélni, sokan ugy gondoljak, felesleges konyvet adni a kezébe.

— Ki olvas a csaladban a gyerekeknek? (olvasdskdzvetitd személy)

— Most szeretnek-e olvasni a gyerekek? (az olvasas mint szabadido-felhasznalasi
lehetdseg)

— Mit és mennyit olvasnak onalléan? (miifaj)

— Ki ajanlja? (sziil, tanitd, kényvtar szerepe)

— Hogyan szerzitek be a konyveket? (csaldadi konyvallomdny)

— Sokan gy vélik, az okostelefon vagy a tévé el6tt is boséggel kap mesét a gyerek, te
hogy latod? (IKT-eszkozok)

— Hogyan lehet meghozni a kedvét a kozos meseolvasashoz, mesehallgatashoz? (tuda-
tos sziil6i motivacio, attitiid)

— Tanulmanyok szerint a csalddban latott minta, a csaladi konyvtar pozitivan befo-
lyasolja a gyerek olvasasi kedvét, konyvek iranti szeretetét. Te hogy latod mindezt?
(konyvtar, gyerekek és felnéttek kényvtara mekkora)

Olvasas szerepe

— Pedagdgusok szerint minden mas tantargyra is fejlesztd szerepe van az olvasasnak.
Miben latod a szerepét az olvasasnak, az esti mesének?

— Szerinted milyen vilaglatassal rendelkezik majd egy mesélé kornyezetbdl érkezo
gyerek tarsaihoz képest? (szocidlis és személyiségbeli készségek)

— Ki tudnad fejteni, szerinted miben lesz mas az a gyerek, akinek olvasnak mesét,
mint az, akinek soha nem? (korai beszédproduktivitas, irds-olvasasi kompetencidk,
moralitds, értékrend)

— Szerinted egy iskolak6zosségben hogyan fogadjak a kortarsak a sokat olvaso gye-
reket?

Nevelési értékelvek és rurdlis kornyezet

— Sok vonz6 csaladi program van kornyez6 varosokban, amely kdnyvtari babafoglal-
kozas, babszinhaz, konyvvasar, ird-olvaso talalkoz6 forméajaban segit a sziildknek jo
konyveket valasztani. Van-e sziikség ezekre az alkalmakra, ismersz, latogattok ilyen
csoportokat?

— Hol lehet megbeszélni a mesékkel, konyvekkel kapcsolatos kérdéseiteket, nevelési
kérdéseiteket a faluban? (rurdlis-varosi lehetoségek)

— Milyen jovoét josolndl a gyerekednek? Hol fog tovabbtanulni? Milyen palyat fog
valasztani? (az olvasas és tovabbtanulasi garancia, jovokép)
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Az interjuk elemzése
Heétkoznapi szabadidohaszndlat a csaladban

Kutatasok igazoljak, hogy a szocio6kondémiai hattér, a sziilok iskolazottsaga nagy mér-
tékben befolyasolja a gyermekek igény szerinti nevelését, a tanittatasuk fele vald oda-
fordulast. A jelen kutatdsban megkérdezett sziilok mindegyikénél érzékelhetd volt ez a
tendencia: nagyon pontos id6beosztas szerint zajlik az élet délutanonként, gondosan oda-
figyelve a gyerekek széleskort foglalkoztatasara: angol, roman kiilonorak, ijasz, birk6zo,
usz6, lovagld sportedzések, gitarozas, zongorazas altali zenei nevelés, és mindharom
csaladnal szervesen beépiilt gyakorlat a rendszeres olvasas.

Fiamnak (11) négy ora birk6zd edzés Korondon, majd tanulés, egy uszoedzés is
van. Lanyom (12 éves), 6 angol €s zongoradrara jar, ndla a hobbi a lovaglas hétvé-
gente. Olyankor vagy elvissziik pénteken, és szombaton hozzuk haza Gyergyobol,
vagy elvissziik szombat reggel, és szombat este hozzuk haza. (P., tanitond, harom-
gyermekes anya)

Kiilon méltanyolandé tényez6, hogy a megkérdezett sziilok id6t és anyagiakat raforditva
mas varosokba is vallaljak a rendszeres utazasokat gyermekeik hobbijéért, sokoldalu
tanittatasaért: Korondra birkézni, Gyergyoba lovagolni, Szovatara zongorazni, Széke-
lyudvarhelyre, Marosvasarhelyre szinhazat latogatni. Ezzel igyekeznek ellenstlyozni a
ruralis kdrnyezet adta hatranyos kulturalis adottsagokat — valljak.

Hat B (12), 6 gitarozik, példaul a primszamokat is ugy tanulta meg, hogy gitar-
dallamot koltott ra. Cs (11), 6 rengeteget olvas, nalunk 6 a konyvmoly. Barhova
megylink, nala a konyv mindig ott van. Az autoban is, a tdskaban is, mindig a
konyve ott van, amit aktualisan olvas. (A., pedagogus, haromgyerekes anya)

A megkérdezett diplomas csaladok életvitelének mindennapjaiban a gyermekek értékes
ismeretekkel vald felvértezése a cél — melyet tobb izben megfogalmaznak. Ezért sokszor
a tovabbtanuldsi garancia is meghuzodik a sziildi példas tudatossag hatterében, ahogy
egyik alany fogalmaz:

A lanyok jarnak kiilon romanra, kiilon angolra, én mar szisztematikusan proba-
lom 6ket készitgetni, hogy aztan majd kell vizsgazni, vagy majd felvételizni, és
akkor ne napi 8 6raban tanuljunk, hanem igy most fokozatosan szeretném, hogy
ne maradjon ki semmi egész 5. osztalytol. (A., pedagogus, haromgyerekes anya)

Ertékes id6felhasznalas szempontjabol a megkérdezett csaladoknal nem pozitiv vonzata
a tévé, okostelefon és szamitogép elétti idotdltés, a gyermekek ilyen formaju lefoglalasa.
Egyik alanyom kifejezetten az unatkozas sziikségességét emelte ki, mint amire sziiksége
van a hétkdznapokban a gyereknek, hogy feltalalja Gnmagat.

En teljesen latom azt, hogy agresszivek egymassal, B-nek (5) pedig jon el6 a tikke-
1és. Ha engedek napi harom alkalmat, mar nem tudja lekotni magat szabad jatékkal.
Unatkozik. Ebbdl, hogy kiessiink, kell egy hét, el kell felejtse, hogy nincs tévé, és
akkor unalméaban eszébe jut valami. En engedem is, unatkozzal, fiam, abbol majd
aztan valami kialakul. En is unatkoztam eleget, megtanultam furulyazni, és bogozni
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karkotét. En azért mondom, hogy unatkozzal, hitha valami benned is elindul.
(Sz., 6vond, kétgyermekes anya)

A tévé ¢és okostelefon haszndlata mogott pedig mindegyik alany az agressziora vald
hajlamot emelte ki, ezért korlatozasokban és hatékony megoldasokban gondolkodnak
mindannyian, hiszen a gyerekekben nem alakul ki 6nmagatol az egészséges aranyérzek.

Huzom, amig lehet, 10 éves korukig, hogy telefont kapjanak, mert az egyediili
vitaforras nalunk az okostelefon. De ez mindig vitatéma, hogy tedd mar le a
kezedbdl, mar megint nyomod. Nem tudnak egyszertien hatart szabni maguknak.
Még a felnéttek is elveszitik az idéérzékiiket, én azért elég ritkdn hasznalom, de
sok felndttet latok, hogy folyamatosan nyomja a telefonjat, s akkor csodalkozunk,
hogy a gyerekekt6l elvarjuk, hogy ne legyenek fiiggbk. Hat, mindenki telefonfiiggd
szerintem. Nalunk van olyan, hogy mindenki sorba teszi a nappaliba a kisasztalon,
¢én is az enyémet, hogy ne legyen kivétel, és akkor délutan nem vessziik a keziikbe
a telefont. (A., pedagdgus, haromgyerekes anya)

Arra vonatkozdan, hogy tobb gyerek esetén mégis hogyan oldjak meg alanyaim, hogy
az olvasas is napi elfoglaltsagok koz¢é keriiljon szdmos mas programjuk kozt, nagyon
természetes valaszok sziilettek, melyeket belsd igény taplal mar a nagyobb gyerekek
esetében. A kicsiknél pedig a rendszeres esti mese rutinja elengedhetetlen anyai feltétel,
melyet rendszerességbdl fakadoan teljes 1étalapként élnek meg a gyerekek.

Hat Cs (11), 6 minden nap olvas, olyan nap nincs, hogy nem olvas. Egyébkeént B
(12) is, csak nem ennyire feltiinden. O is rengeteget olvas, példaul a Ropi nap-
[6ja vagy Zizi napldt vagy 3 vagy 4 éve szerintem kiolvastak, tehat 2-3. osztaly
koril. Es aztan az egész Harry Potter-sorozatot, meg a Szent Johanna gimi-soro-
zatot, a Bexi-sorozatot, ndlunk Leiner Laura nagyon nagy kedvenc mar 6-ban...
(A., pedagogus, haromgyerekes anya)

Az anya gyermekkordaban latott csaladi minta

Szakirodalmi héattere van a tobbgeneracids értelmiségi szal erdsségének a gyerekek
olvasova nevelésében, ezért kivancsi voltam, az anyak életében milyen tényezok jarultak
hozza az olvasas megszeretéséhez. Tanulsagos tapasztalatként hallgattam, hogy egyiko-
jik esetében sem volt tudatos meseolvasasi ritus gyermekkorukban, viszont hianyérze-
tiikbdl fakadodan éppen ezért nagy tudatossaggal igyekeznek kompenzalni mindezt sajat
gyermekeiknél. Mindegyik csalad multjaban nagy igény mutatkozott az olvasas irant,
hiszen rendhagy6 modon szerettek olvasni a megkérdezett anyak sziilei (most nagyszii-
16k), ebben példamutatdk voltak, azonban sziil6-gyerek interakcié formajaban, gyereke-
iknek mégsem olvastak. Ennél a témanal meglehetésen akadozik az egyébként araddan
meseélé mindharom beszédalanyom, érezhetden feszélyezetté, panaszossa valnak, nehe-
zebben artikulaljak a szamukra érzékeny témat.

Nem, nekem gyerekkoromban [...] egy meséskdnyvem volt... nekem abbol olva-
sott édesanyam, de kevés volt. Nekem nem volt sok meséskonyvem. Abbol hat...
olvasott, de az nem volt, nem volt elég. Nekem édesapam volt nagy mese... hat,
olvasé... O a konyvtarat kiolvasta, de ram nem szant id6t. Sajat magéra csak. Tehat
nala inkabb a csalad is maradt... A kdnyveknek élt. Kémiives volt. Délutan 6t 6ra-
kor hazajott, és egész estig olvasott a foteljében. Konyvtarba jart, 10-15 konyvet
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hazahozott, és egy honap alatt , kipur-
cantotta”. Es vitte vissza, megint. De
ott mar tudta a konyvtaros néni, hogy a
krimi az 6 stilusa. (Sz., 6vond, kétgyer-
mekes anya)

Ugyanakkor a szocializmusban, majd a rend-
szervaltas idején megélt gyermekkorukban
nagy hidnyossag mutatkozott Erdélyben
magyar nyelvli gyermekirodalmi olvasma-
nyok terén. Az akkori sziilok igy emléke-
zetbdl meséltek, fejbdl, maguknak azonban
nagy szamban olvastak szépirodalmat, lek-
tlirirodalmat.

Apukam mesélt sokat, de nem ugy,
hogy konyvbél, hanem fejbdl mon-
dott meséket, népmeséket: Mint sot
az ételben, Harom kismalac... Egy-
szerii munkasember volt. O fejbél
mondta... Nagymamam elalvaskor...
Olvasni keveset olvastak. Szerintem
a rendszervaltas utan lett tobb konyv.
Nalunk akkor lett az RMDSZ, nalunk
az RMDSZ-nek volt egy magyar
konyves iizlete, annak a keretén beliil
mukodott, és akkortol vasaroltunk.
Akkor én mar 9 éves voltam. Onnantdl
kezdve lett sajat konyvtara az ember-
nek. Addig csak esetleg amit a kdnyv-
tarbol vettiink ki, de a konyvtarba jaras
abban az idében... Uigy beiratkoztunk
1-4-ben, de nem mentiink... Jaj, igen,
anyukam nagy olvasé volt. Tatdm is
allitolag, csakhat én 4 éves voltam,
amikor meghalt. Lehet, ezt gének is
hordozzak, latod, visszagondolva, 6
volt az, aki ilyen felolvasé estet tartot-
tak régen, mert nem volt tévé, és tatdm
olvasott fel a tobbieknek. Annyira sze-
retett olvasni, éjjel-nappal képes volt
olvasni. (P., tanitond, haromgyermekes
anya)

A csaladi geneologiaba kodolt kdnyvszeretet

Apukdm meséltl sokat, de nem
gy, hogy konyvbol, hanem fej-
bol mondott meséket, népmese-
ket: Mint sot az ételben, Hdrom
kismalac... Egyszerii munkdsem-
ber volt. O fejbdl mondia... Nagy-
mamdm elalvdskor... Olvasni
keveset olvastak. Szerintem a
rendszeruvdltds utdn lett 16bb
konyv. Ndalunk akkor lett az
RMDSZ, ndlunk az RMDSZ-nek
volt egy magyar kényuves tizlete,
annak a keretén belill mikodott,
és akkortol vasdroltunk. Akkor
én mdr 9 éves voltam. Onnan-
16l kezduve lett sajdt kényuvtdra
az embernek. Addig csak eset-
leg amit a konyvtdrbol vettiink
ki, de a konyuvtdrba jdrds abban
az idoben... 1igy beiratkoztunk
1-4-ben, de nem menttink... Jaj,
igen, anyukdm nagy olvasoé volt.
Tatam is dllitolag, csakhdt én
4 éves voltam, amikor meghalt.
Lehet, ezt gének is hordozzdk,
latod, visszagondolva, ¢ volt az,
aki ilyen felolvaso estet tartot-
tak régen, mert nem volt teve,
és tatdm olvasott fel a tobbiek-
nek. Annyira szeretett olvasni,
éjjel-nappal képes volt olvasni.
(P, tanitono, hdaromgyermekes
anya)

mindegyik interjualanyom altal kifejezésre jut. Az olvaso felndttel szemben tdmasztott
ahitat, csodalat megjelenik a metakommunikacidjukban, gesztusaikban is. A hanglejté-
stik ereszkedd, sajnalatos tonussal tarsulod értelmezése ugyanakkor panaszosan ,,meséli”
el, hogy régen nem volt olyan gyerekcentrikus vilag, mint amit manapsag 6k biztositani
tudnak a gyerekeiknek. Feltett céljuk sajat sziildi ondefinicidjukban éppen ennek az
elmarasztalt sziil6i magatartasnak a potlasa.
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En nagyon szerettem olvasni, viszont... inkdbb édesapam volt, aki nagyon sokat
olvasott. En nem emlékszem igy konkrétan ilyen Gsszebiijos esti mesékre gyerek-
korombdl. Lehet, hogy én pontosan ezért is ragaszkodtam olyan nagyon ahhoz,
hogy... mert ez nekem valahogy kimaradt. Nem volt az, hogy egy konyvvel leiiliink,
hanem tgy esténként leiiltek az agy szélére, és Ggy beszélgettiink vagy meséltek.
Edesapam sokat mesélt régi olvasmanyairol. Annak idején, ott a Ceausescu-idében
nem nagyon voltak meséskdnyveink. A Kétévi vakacio, vagy a Grant kapitany
gyermekei, nekem ezek voltak az elsd konyveim. Verne Gyula volt az els6 olva-
sasi élményem, €s pontosan azért, mert apu nagyon sokat mesélt ezekrdl. Tehat 6
altalaban nem mesét olvasott, hanem elmesélte ezeket az élményeit, hogy 6 miket
olvasott mondjuk egy konyvben, és akkor ugy érdekesnek talaltuk, és elolvastuk,
amikor akkorak lettiink. (A., pedagdgus, haromgyerekes anya)

Csaladi koragyermekkori literacio — Early literacy

A csalad mindennapjaiba valo betekintés érdekében szdmos kérdést intéztem a kony-
vekkel valo talalkozas modozataira, a latott sziiléi mintakra vonatkozdan. Alanyaim
mindegyike, 1évén, hogy kisgyerekes anyak is egyben, arrél szamol be, hogy a korai
iddszakban, amikor megsziilettek a gyerekeik, csupan a gyerekeknek sikeriilt olvasniuk,
sajat sziiloi kedvtelésiikre viszont nem adatott mdd. A gyerekek elalvasa utin azonban
mindegyikiik igényt tartott a konyvekkel vald talalkozasra, példaul gyereknevelési
konyvekbdl tajékozodtak szoptatassegités, csecsemdgondozds terén. A konyvbdl valo
tajékozddas az els6 gyerek esetében kiemeleten fontos volt — szamol be tobbek kozt errdl
a tapasztalatarol az alabb idézett anya:

A babak gondozasat konyvekbdl tanultuk, a szoptatast is. De olvasdsi mintat
toliink ritkan lattak, mert az tigy volt, hogy csak nekik olvastunk. Abban az idében
nem jutott id6 magunknak olvasni. Most mar igen, most mar latnak. (P., taniténd,
haromgyermekes anya)

Ugyanakkor egy masik édesanya inspiralonak gondolja, hogy folyamatosan konyv volt
az utobbi években a kezében, habar tanulasi céllal. Ez sem teljesen énidds, szépirodalmi
olvasas, melyre még mindig kevesebb id6 jut, mint szeretné, de a gyerekek mellett leiilve
nagyon sokszor tankonyv volt a kezében.

En még amit tapasztaltam, amiért 6k is olvasnak, hogy én is nagyon sokat olvas-
tam, 6k mindig lattak engem olvasni. Volt, hogy egyiitt fekiidtiink fel a kanapéra, és
akkor mindenki olvasta a sajatjat. Nalam ez altalaban tanulés volt. Két egyetemet is
ugy végeztem el, most mar a masodik allamvizsgdmon mar mind a harman végig-
tapasztaltdk azt, hogy anya minden este {ilt, s olvasott valamit... Nekem is mindig
konyv volt a kezemben az elmult években. (A., pedagdgus, haromgyerekes anya)

Arra vonatkozoan, hogy mennyire koran kezdték a mesekdnyvekkel valo ismerkedést
a gyerekek, mindharom csalad nagyon korai idépontokat jelolt meg, csupan honapokat
emlitve. Annak kulcsa, hogy baratsagosan tekintsenek a konyvekre, vizualisan és érzel-
mileg is fontos tényezd volt: szépen illusztralt, interaktiv elsé konyveket adtak legelsd
hénapokban a gyerekek kezébe.

Volt nekik egész pici koruktol olyan konyviik is, hogy megnyomtuk, és mondott
valamit minden oldal, vagy volt olyan 3D-s kdnyv, hogy abbdl kijottek a figurak,
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allatok. Vagy volt ilyen érdekességek mar pici korukban is. (A., pedagogus, harom-
gyerekes anya)

Tobb interjlialany beszamoldja szerint a csalddban csodéjara jartak a konyv irdnti sze-
retetnek és korai konyvvel vald jatszasnak a nagysziilok is. Ennek kulcsa szerintiik sok-
szor a jatékként is definialt konyv fogalma, melybdl a babak koranak éppen megfelel6t
mindig igyekeztek beszerezni a sziilok, hogy érdeklddésiiket fenntartsa, ingergazdag,
szenzorialis, babralos konyv is legyen:

Gy-nal nagyon hamar ment, édesanyam is emlegeti, hogy alig tudott felallni az 4gy
mellett, de ha kértiik, hogy mutassa meg az almat vagy a macit, 6 a képr6l mutatta.
(P., tanitond, haromgyermekes anya)

J-nal (7) koran kezdtiik, 2 éves kora elétt mindenképp... Egy évesen meséltem,
de nem konyvbdl. Kitalalt mesék jottek. 2 évesen kezdtem konyvbdl neki, mikor
mar B megsziiletett. A kicsit szoptatni kellett, azalatt olvastam a nagyobbnak, 6 igy
belesziiletett. (Sz., 6vond, kétgyermekes anya)

Konyvekhez kothetd elsé emlékek, csaladi torténetek is képezik az elsé gyermekkori
éveket mindenik csaladnal.

Voltak a leporellok, amik forgathatok. Tették, vették, ugyhogy koran volt konyv a
keziikben. B-r6l (12) van olyan fotom is, hogy a Nék Lapjat fejjel lefelé lapozgatja,
még alig-alig iilt. (P., tanitond, haromgyermekes anya)

A konyvek tarolasa és hozzaférhetdsége terén mindharom csaladban fontos szempont,
hogy kéznél legyenek a konyvek. Egyik édesanya szerint minden rendetlenség zavaro,
egyedill a kdnyveket tiiri meg ledobalva, s6t oriil nekik, ha mindenhol kdnyvekkel talal-
kozik a lakésban, melyeket a gyerekek hagytak, hordoztak szét. A nagyobb gyerekeknek
a sajat szobajukban van mar kialakitva sajat konyvtaruk, viszont a kicsiknél a jatékok
kozt helyezik el akaratlanul is a lapozgatasra kinalt konyveket.

Van kiilon felnéttek konyvtara, a Gy-¢ (12) a szobéjaban, a V-¢ (11) szintén a sajat
szobajaban, ami fisabb. B-¢ (3), az a két szoba kozti eléteriinkben van, ahol a
jatékok vannak, az egy ilyen jatszo rész. Ott van egy ikeas szekrényiink, benne
vannak a jatékok, €s a tetején a konyvek. Amibdl ki-be pakolgat. (P., tanitond,
haromgyermekes anya)

Nagyon fontos a hozzaférés, hogy elérhessék a gyerekek a csaladi élet minden szinhelyén
a konyveket, a maguk magassagaban, olykor még elrejtve is egy-egy kritikusabb helyszi-
nen, hogy unalmukban belelapozhassanak, foglalkozhassanak vele.

Azokat a konyveket, a didklexikonokat, képes angol szotart, ezeket a konyveket,
amiket forgathatnak nap mint nap, mindig el6l hagyom a polcon. Rengeteg mesés-
konyviink van, 2-3 polenyi, csak meséskonyv. A konyvespolc a gyerekszobaban
van, az enyém fennébb van. Az 6véké pedig a sajat magassagukban, hogy felérjék.
(Sz., 6vOnd, kétgyermekes anya)

Amikor 2 éves koruak lettek mindharom csalad gyerekei, a tapasztalat azt mutatja, mar

tudtak figyelni az egyszerti mesékre, attdl kezdve pedig mindharom kérdezett édesanya
fontosnak vélte az esti mese jelenlétét az esti rutin soran. Legfontosabbnak az olvaséva
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nevelésben ezt a bensdséges gyakorlatot
tekintik.

Ami szerintem a legfontosabb, az az,
hogy egész pici koruktdl mindig volt
esti mese. Az esti mesét, azt mindig
ugy olvastuk, hogy amig nem tudtak
olvasni, addig mindig én olvastam,
amig picik voltak, addig mindig har-
mat olvastunk, mert mindenki kellett
valasszon egyet. Aztan amikor mar
nagyobbak lettek, és B (12) tudott mar
olvasni, akkor 6 olvasott a kisebbek-
nek egyet, és most mar csak B-nél
(7) van esti mesénk. Vele viszont mar
ugy olvasunk, hogy egyiitt olvassuk,
és a rovidebb szavakat, amiket mar ki
tud olvasni, azokat & olvassa beldle.
A lanyok pedig mar este magukban
olvasnak. (A., pedagogus, haromgye-
rekes anya)

Egy masik csaladnal egyenesen kecsegteto,
lefekvéshez invitalé gesztus az esti mese
felajanlasa, ami egyértelmi igénnyé valt az
évek soran. Az 6sszebujas, csaladi koteléket
erdsitd bizalmi hangulat a nap fénypontjava
valik az esti mese olvasdsa mentén.

Ezzel tudtam Oket egybdl bevinni a
szobaba. Mert az, hogy ,lefekvés,
pizsamavevés”, az nem annyira vonzo.
De a mese, az igen, azzal gyorsan
bevonulnak. (P., tanitéond, haromgyer-
mekes anya)

Az altalam kérdezett csaladoknal joszerével
anya olvassa az esti mesét, 6 az olvasaskoz-
vetité személy, aki beszerzi a konyveket, és
fel is olvassa. A gyerekek egyértelmiien az
anyai szeretettel azonositjak az esti mesé-
1és 0sszeblijo gesztusat, és egyik csaladnal
kifejezetten hangsulyozta az édesanya, hogy
mivel minden esti rutinban évekig csak 0
vett részt, igy nem is lehetne mar bevezetni
7 év utan apat az esti mese olvasasaba. Sot,
nagysziil sem olvashat mesét, az csakis
anya privilégiuma lehet. ,,De mese nélkiil

Az dltalam kérdezett csalddok-
ndl joszerével anya olvassa az
esti meset, 0 az olvasdskozuvetitd
személy, aki beszerzi a kényve-
ket, és fel is olvassa. A gyerekek
egyértelmiien az anyai szere-
tettel azonositjdk az esti mese-
lés Osszebtifo gesztusdt, és egyik
csalddnadl kifejezetten hang-
sulyozta az édesanya, hogy
mivel minden esti rutinban éve-
kig csak 6 vett részt, igy nem
is lehetne mdr bevezetni 7 év
utan apdt az esti mese olvasd-
sdba. S6t, nagysziilo sem olvas-
hat mesét, az csakis anya privi-
legiuma lehet. ,De mese nélkiil
nem tud elaludni, nem tud
lefekiidni. Ez a rutin. Ebbe szii-
letett bele, nem tud elaludni.”
(Sz, ovond) Ennek az édes-
anydnak példdul kifejezetten
lelkiismeret-furdaldsa van, ha
nagyon ritkdn elmarad egy uta-
zds végelt az esti mese, melyet
mdsnap igyekszik potolni.
Mdsrészt nem is adnd dt mds-
nak a mesemondo szerepet,
mert fontosnak véli a kifejezo,
Jjdtékos hangnemben térténd
dtaddsdt: ,Nekem az fontos
volt, hogy milyen az eléaddsa
annak a szovegnek. Hogy csil-
logjon a szemiik, figyeljenek.”
(Sz, 6vono, ketgyermekes anya)

nem tud elaludni, nem tud lefekiidni. Ez a rutin. Ebbe sziiletett bele, nem tud elaludni.”
(Sz, 6vonod) Ennek az édesanyanak példaul kifejezetten lelkiismeret-furdaldsa van, ha
nagyon ritkan elmarad egy utazas végett az esti mese, melyet masnap igyekszik poétolni.
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Masrészt nem is adna at masnak a mesemondo szerepet, mert fontosnak véli a kifejezo,
jatékos hangnemben torténd atadasat: ,Nekem az fontos volt, hogy milyen az el6adasa
annak a szovegnek. Hogy csillogjon a szemiik, figyeljenek.” (Sz, 6vond, kétgyermekes
anya)

Az 6nallo olvasas megszeretésének kulcsat a megkérdezett interjialanyok a minden-
napok részévé tett olvasasélményben latjak. Egyik édesanya kifejezetten a gyerckek
hobbijara fokuszalva keres kedvenc olvasmanyélményt, és a szenvedélyes lovas lanya-
nak lovas tematikaju konyveket vasarol. fgy garantalt a konyvek sikere, mellyel sajat
szorakoztatasara el is vonul a 12 éves kiskamasz a nap tdbb pontjan is.

Helyhez sem érdemes kotni és elszigetelni az olvasasi szintereket és idoket egy masik
anya szerint, mert amit este olvasnak a gyerekekkel, egész nap folyaman élményszeriien,
kalandosan feldolgozva nagyobb vonzalmat ébreszt a mese folytatasara.

Amig a Berg Judittol a Lengemeséket kiolvastuk, addig minden arrol szolt. Ha
kimentiink az erd6be, akkor az 6zike, a nadas, nagyon beleélte magat. (Sz., 6vond,
kétgyermekes anya)

Egy kamaszokat neveld anyuka beszamoldja szerint a nagyobb lanyoknal is fontos a min-
dennapokba agyazott aktualitasa az olvasmanyélményeknek. Esetiikben a divat, a fiata-
lok kozt népszert ifjusagi kortars irodalom nagyon sokat nyom a latba. Egyrészt barhol,
barmikor olvashatnak, masrészt aktualitasanak fontossaga kapcsan jelenként élhetik meg
tarsaikkal is az adott szerzd rajongdtadboraba tartozas élményét.

Most mar a csalad is megszokta, hogy a csaladi ebédekre altalaban hozzak a kony-
veket a lanyok. Mikor mar nagyon unjak, akkor lelilnek egy kanapéra, és akkor ott
olvasgatnak, tehat nem szoktak nyafogni, hogy hazamennének, vagy mar megun-
tak, vagy ne iiljiink annyit nagymamanal, hanem 6k hozzak a konyviiket, s ott jol
elvannak... Masrészt nemcsak elolvassak pl. Leiner Leaura konyveit, hanem utana-
néznek, hogy ki 6. Hogy néz ki, fotot kerestek, tehat az életérdl. B (12) valamelyik
nap elmondta, hogy anya, megtalaltam Leiner Laurat, igy néz ki, és hogy milyen
trendi, pont ugy néz ki, mint az egyik kdnyvének a szerepldje. Tehat az aktualis
hattér is érdekli dket. (A., pedagdgus, haromgyerekes anya)

Az olvasas megszerettetése a gyerekek novekedése sordn mindegyik megkérdezett
édesanya szerint a konyvek korai jelenlétével, valamint az esti mese rutinna tételével
kezd6dott, majd fokozatos tdmogato egyiitt olvasassal folytatodott a gyerekeket érdekld
témakat felkutatva. Ebben a gyakorlatban nagyon nagy szerepet jatszik a sziil6i tdmoga-
toi attitlid, a szokaskialakitas, a hatékony egyiittmiikddés.

Szerintem ami nagyon fontos, hogy 1-4-ben, f6leg amig megtanul olvasni, maso-
dikban még vele olvasol, tehat nem adod at a gyepl6t, hogy na, innen mar tudsz
olvasni, hanem még egyiitt folytatjuk, és azt addig folytatjuk, ameddig leépiil
magatol. Es ne legyen kotelezé még. Még 6todikben is jo az, hogy ajanlottbdl vélo-
gassanak, mert ha azt mondom, hogy ezt muszaj, akkor annak nagyon rossz szajize
van. (P, tanitond, haromgyermekes anya)

Miifaji szempontbol a leginkabb a kotelezé olvasmanyok valtanak ki ellenvetést a
gyerekekbdl, de hobbikra iranyultan hatalmas sikereket lehet elérni tobb anya szerint.
Egyikdjiik lovas lanyanak fokuszaltan bestseller lovas konyveket valaszt, melyek teljes
sikernek orvendenek. A fitknak rosszcsontos, csibészes, valos csinytevéseket tematizald
regények (Reév Fiilop, Fiilopke beszamoloi, Emil és a detektivek, Egy ropi naploja) nyerik
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el leginkabb tetszésiiket, a kamasz lanyoknak pedig bontakozo6 gimis szerelmekrdl szolo
Leiner Laura-kotetek kedveltek ma leginkabb.

A Poni-sziv sorozattal kezdddott Gy-nél (12) is minden. Akkor 1616l sz616 kony-
veket kapott, 1616l kellett sz6ljon minden, vagy a loval valoé foglalkozasrél minden
konyv. (P., taniténd, haromgyermekes anya)

Mindegyik csalad ilyen odafordulassal nagyon sikeres konyolvasoé gyerekeket nevel,
ahol ¢letiik szerves részét képezik a kdnyvek. Olyannyira sokat olvasnak, hogy a kor-
tarsaiknak ajanlott regények mar nem kotik le dket, vagy mert mar kordbban elolvastak
azokat, vagy mert mar nyelvezetiikben, témajukban meghaladtak az atlag kortars gyere-
keknek ajanlott regények kompetenciaszintjét, tematikajat.

Igen, nalunk most 6-ban megy mar Leiner Laura, 5-ben kiolvastak mar a Harry
Pottert. Még annak tulajdonitom, hogy olyan sokat olvastak mar kisebb korukban,
hogy mar nem elég, tehat mar az ilyen Zizi naploja vagy az ilyen stilust konyvek,
mint a Rumini, példaul, ami most koételezd is, mar nem elég izgalmas, meg mar nem
koti le oket eléggé. (A., pedagdgus, haromgyerekes anya)

Az olvasas szerepe

Pedagbgusok ¢és a neveléstudomany szakemberei szerint minden mas tantargyra is fej-
lesztd szerepe van az olvasasnak. Kérdéseim kozt arra voltam kivancsi, a sziilok hogyan
latjak sajat gyermekeik kompetenciainak alakulasat az olvasas kulcskompetenciaja
mentén.

A szakirodalom fenti fejezetekben felvazolt szempontrendszerei koziil az olvasas
mindegyik fent emlitett jotékony aspektusat felsoroltak a megkérdezett sziilok. Kérdé-
seim kozt szerepelt a mesék beszédproduktivitasra, irds-olvasasi készségekre gyakorolt
hatésa, szocialis és személyiségbeli készségek fejlesztése, a gyerekek moralitasara, érték-
rendjére vonatkozo hatésa.

Egyik édesanya a mesolvasas eldnyeként a szobdségét, kifejezokészségét emelte ki,
amit mar az 6vodaban az 6vond észrevételezett.

Kifejezképessége sokkal magasabb szinten van a tobbiekéhez képest. Ha valamit
meg akarunk tanulni, az is nagyon gyorsan megy. Szerintem ez is hozzajarul ahhoz,
hogy sokat olvastam neki. A kognitiv készségek nyilvan. Besz¢€lni is sokkal hama-
rabb tanult meg ismerdsdk gyerekeinél. (Sz., 6vond, kétgyermekes anya)

A tanitond pedig a szotagolasban, a kordbban érvényesiilé betlipercepcidoban, hangle-
valasztasban latta a kislany érettségét tarsai¢hoz képest, aki teljesen magatdl nyitott a
nyomtatott betiik fele, autodidakta modon, anyat kérdezve tanulta meg az olvasas elme-
inek felismerését, az dsszeolvasast.

Példaul a szotagolas mar ment, a hanglevélasztas is. En most online hallottam,
hogy ki mennyire j6. A hanglevalasztas ugy megy neki, hogy én meglepédtem. Es
a tobbinek nem. J-nek (7) pedig nagyon-nagyon-nagyon. Megtanult irni nyomta-
tott betlivel. Kdzben én végeztem a munkamat, én nem iltem le vele. (Sz., 6vond,
kétgyermekes anya)

A szintén tanitondként dolgoz6 masik édesanya a helyesirasi készséget emelte ki, mint
ami nagyon konnyedén, észrevétleniil alakult ki, és rutinosan miikodik. Szerinte ez is
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a mesék ¢és az olvasas hatasa leanyanal. Ugyanakkor a helyes irodalmi nyelvvaltozat
elsajatitasaban is kulcsszereplinek véli az irodalmi nevelést, az ezzel egyidében torténd
tudatos beszédhasznalatot.

Nalunk ami nagyon siman ment, az a helyesiras. Kiilon a helyesirasra soha nem
kellett hangstlyt fektessiink. Az olyan természetes uton alakult ki. Igyekeztem
mindig arra is, hogy a beszédiink is olyan legyen, hogy helyesen ejtsiik a szavakat.
Mindig préobaltam tanitani Oket, hogy artikuldljanak. Mondjuk, ha tajszolassal is
tanultak meg valamit, én prébaltam mindig arra tanitani, hogy tudjanak valtani.
(A., tanitond, haromgyerekes anya)

Magat az iras-olvasastanitast nem szorgalmazta egyik édesanya sem otthoni kdzegben,
mondvan, hogy idd el6tt nem indokolt megtanitani, hadd maradjon meg a tanitond
feladatanak kialakitani ezen kompetenciakat. Mégis mindegyik gyereknél autodidakta
moddon iskolaskor el6tt jol mentek mar a bettielemek.

Nem tanitottam otthon. En ezt kovetkezetesen betartottam. Atadtam a tanité néni-
nek, én mindenféle jatékos teriilettel foglalkoztam veliik, de én azt, hogy most
letiliink, s megtanuljuk az A betiit, most kiolvasni ezt a betiit, én nem foglalkoztam
ilyesmivel. (A., pedagogus)

Hatalmas elényét azonban a retorikai készségekben, jo el6adoi készségekben gondolja
még mérhetének ugyanezen interjualany, mondvan, szépen szavalnak, szépen beszélnek,
bo, valasztékos szokinccsel rendelkeznek mind a gyerekek.

A korukhoz képest valasztékosan, nagyon jo szokincsiik van. Nagyon jo retorikai
képességei vannak B-nek (12 éves) kiilondsen. Nagyon bd szdkincse van, nagyon
szépen, folyamatosan tud beszélni. Es van elég onbizalma is hozza, hogy tgy kiall
¢és elmondja, amit gondol. Cs-vel (11 éves) is ugyanez a mese. Cs nagyon szépen
szaval is. Gondolom, a sok olvasasnak koszonhetdek. Es nagyon szépen fogalmaz-
nak. (A., pedagogus, haromgyerekes anya)

Szocialis készségek szintjén bar latja a kozlékenységet, baratsagossagot, nyitottsdgot
masok irant, mégis kevés olvasod és hasonld témdkban jaratos osztalytarst tud megne-
vezni, akivel nagyon jol megértetnék magukat a nagyok. Lévén, hogy falusi kozeg, kevés
értelmiségi gyerek van, igy osztalyonként 1-1 gyerek adatik, akivel érdemben tudnak
konyvekrél tarsalogni. Ugy is fogalmaznak, hogy sokszor olyan ,,dedésak” a tobbiek,
olyasmiken vihognak, pletykalnak, olyan szappanoperakat néznek, ami éretlenségre vall.

Beszédtanulas szempontjabol a harmadik anyuka a tiszta hangképzésre, a beszédhibak
kikiiszobdlésére gyakorolt jotékony hatasat emelte ki az olvasasnak, valamint az iskolai
¢letben is érzékelhetd fejlett fogalmazaskészséget, személyiségbeli batorsagot, nyitott-
sagot.

A nagyok beszédproblémasak voltak. Es mind a ketté logopédushoz jart. Gy-nél
(12) nagyon sok volt a hangképzési probléma, de nagyon hamar letisztult, V-nél
(11) lassabban tisztult le. De késdbb nem volt semmilyen hatranya. Fogalmazas-
ban is azt mondhatom Gy-nek, hogy ,,lassan sokkal jobban fogalmazol, mint én”.
Jobban jonnek az o6tletei. Mondom is, hogy nekem nem jutott volna az eszembe.
Biztos, hogy koze van ennek az olvasashoz, mert én annak idején nem kezdtem el
ilyen koran olvasni, és szegényesebb volt a szokincsem ennyi idésem. (P., tanitond,
haromgyermekes anya)
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Olvasova nevelés és ruralis kornyezet

Sok vonzo csaladi program van a kdrnyezd varosokban, amely konyvtari babafoglalko-
zas, babszinhaz, konyvvasar, ird-olvaso talalkozo formajaban segit a sziiloknek jo kony-
veket valasztani. Utolso kérdéskdromben arra voltam kivancsi, van-e sziikség a sziilok
szerint ezekre az alkalmakra, ismernek-e, latogatnak-e ilyen csoportokat.

Hianyossagként sorolta fel mindegyikdjiik a kulturalis intézmények, szinhdzak, faru-
mok ¢és olvasoklubok tavolsagat, hiszen periferialis ruralis telepiilés lévén, Sévidék falvai
tavol esnek mind Székelyudvarhelytdl, mind Marosvésarhelytél. Es bar idészakonként
ellatogattak érdekességképpen egy par alkalomra, eléadasra, konyvesiizletbe, de rend-
szerességgel nem megoldhato a tavolsag és egyéb elfoglaltsag végett.

Hat hogyne, gyeremekek szempontjabdl szinhdz lenne. Babszinhazba viszont még
Vésarhelyre is mentiink annak idején, mikor még kicsik voltak. Még volt, hogy
végig se tudtdk iilni. Szovatan vitték babszinhazba folyamatosan, tehat az nagyon
jo volt, vagy amikor pedig itt volt, vagy itt szerveztek valamit, akkor itt is voltunk.
Itt van egyrészt a virushelyzet, de semmi sincs... (P., taniton6, haromgyermekes
anya)

Hat eddig nem éreztem a rurdlis hatranyt, amig nem volt Covid. Amig nem volt
Covid, addig sokszor bejartunk a varosba szinhazba. Példaul ez most nekem nagyon
hianyzik, a szinhdz. Nem olyan nagyon sokszor, de mondjuk két honapban egyszer
bejartunk. Oda lehet, hogy beszoktatnam picit a gyerckeket, ha lenne lehetdség
ra. Hogy legyen igényiik arra a fajta kultarara is. (Sz., 6vond, kétgyermekes anya)

Az olvasdsélményt megbesz¢ld forumnak ugyanakkor nagy sziikségét latnd mindhdrom
megkérdezett anya, hiszen féleg a nagyobb gyerekes csaladoknal a kamaszok igénylik
a megbeszélést. Konyvbeszerzési lehetéségek szempontjabol is elmaradunk a varosi
konyvesiizletektol, igy legtobbszor online kdnyvaruhazakbol rendelik meg kivalasztott
konyveiket. Ajanlas terén forumok és hasonlé érdeklddéstick csoportja hijan szintén
internetes oldalakrél, csoportokrol tudnak tajékozodni, kdnyvlistakat dsszeirni, rendelni.

Nyilvan egymas kozt vagy online feliileteken szoktak, és velem. Tehat én az Gsszes
konyves torténetet végig kell hallgassam mindig. Velem és egymassal beszélik meg az
olvasmanyaikat. Nekik is fontos lenne, hogy szélesebb korben el tudjak mondani, vagy
egyaltalan, hogy mas mit olvas. (A., pedagogus, haromgyerekes anya)

Osszefoglalas és kovetkeztetések

Az interjuk végeztével mindharom édesanyanal tapasztaltam egy dnmagukkal és neve-
1ési elveikkel 6rokosen elégedetlenkedd onreflexiv viszonyulast, mondvan, hogy sok
dologban szeretnék jobban nevelni a gyerekeket. Ez az altalanos szabadkozas és onk-
ritika — a lelkiismeretes, mindig jobbra torekvd hozzaallas — leginkdbb valdsziniileg az
értelmiségi sziildk sajatja. Meglepddve tapasztaltam, hogy bar nagyon hangsulyosan
figyelnek gyermekeik olvasova nevelésére, gondolkodo felnétté, kritikai gondolkodassal
rendelkez6 tarsas 1énnyé vald nevelésére, a ruralis kdrnyezetben sok hatrannyal szembe-
stilnek. A ruralis telepiilésekre jellemzd infrastrukturalis hatrany kulturalis szempontbol
leginkabb abban érhetd tetten, hogy mivel nincs sem kozépiskola, sem egyetem mentén
szervez6do nagyivi kulturdlis élet, tovabba szinhazak, miivelddési élet, muzeum és azok
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koré csoportosulo, aktiv olvasast tamogatd foglalkozasok sem, nagy terhet ro az értelmi-
ségi csaladokra a tudatos olvasova nevelés. Ugyan megoldjak az altaluk magasra értékelt
olvasoi ritualék napi szintl kialakitasat, hiszen beszerzés és tajékozodas szempontjabol is
segitség az internet széles lehetdségeinek skalaja, mégis hianyzik a timogatd és elfogadd
tarsadalmi kozeg. A gyerekek iskolai és barati csoportjaban, valamint a sziilék ismeret-
ségi korében is kisebbségben vannak olvasas iranti szenvedélyiikkel, egyontetiien nega-
tivumkeént ¢élik meg a magasabb értékrendeket képviseld sziilokozosség hianyat. Mindez
egyértelmiien Osszefiigg a telepiilés tarsadalmi Osszetételével, a diplomasok és az ala-
csonyabb iskolazottsaggal rendelkezok (a fent targyalt 5%-95%) nagyon aszimmetrikus
aranyéaval. Gyermekeik nem tudnak hasonlé tarsakra taldlni egy-egy osztalykdzosségen
beliil, 6k maguk pedig sziiloként is nagyon egyediil érzik magukat az ipari tarsadalmi
szerkezetben, ahol alacsony a tudés és a szellemi munka azsidja.

Mivel a csaladi literacio gazdagsaga, fokozott jelenléte nagyon hangstlyosan jelen van
harom interjuialanyom csaladjaban, gyermekeik belesziilettek az olvasas és a konyvek
szeretetébe. A nagyon pozitiv példak, melyek szép szamu kdnyvvel rendelkezd konyvtar-
r6l, gazdag szokasvilagrol, jol berdgziilt esti mese-ritusokrdl szolnak, a kérdezett sziilok
tapasztalatai szerint nagyon ritkak a telepiilésen ¢16 atlagcsaladokat tekintve. Ugyanak-
kor a gyeremekeiken lathato, olvasashoz kothetd sokrétli haszon: a fentiekben felvazolt
kognitiv, beszédfejlesztésre, iras-olvasasi kompetenciakra, tanulmanyi elémenetelre,
szocialis €s Onismereti kompetencidkra, viselkedésmintakra, moralis értékrendre, vilag-
latasra, csaladi kohézidra és kotédod nevelésre gyakorolt hatdsa minden csalad szamara
kovetendd igérettel szolgal. Ugyanis, bar egyértelmiien nagyobb nagysagrendben képvi-
selik a szakirodalomban az olvasova nevelés nevelési értékelveit a diplomas csaladok,
jelen esettanulmany konkluziojaként megfogalmazhatjuk: a nem diplomas végzettség
sziillokre egyarant kovetendd példaként hathat gyermekeik értékes felndtté nevelését,
pozitiv, tudasalapt jovoképének alakitasat illetéen a diplomasok példaja.

Jelen dolgozat doktori disszertaciom tagabb dimenzioi fele mutat Gijabb iranyokat az
arnyaltabb kép érdekében, kijeldlve tovabbi interdiszciplinaris kutatdsok elvégzését:
mikroszintli komparativ elemzést diplomas és nem diplomas csaladok literacios szokas-
vilagardl, mezoszintli intézményi tapasztalatcserét, vidék és varos polaritasat tamatizalo
vidékkutatasi dimenziokban.
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Absztrakt

Jelen olvasasszociologiai tanulmany interdiszciplinaris kérdésként fokuszal az olvasova nevelés kérdéskorére
az olvasasszociologia, nevelésszociologia, pedagodgia keresztmetszetében. Kutatasom célja olyan narrativak,
attitlidoket megismerése, melyek a sovidéki (Erdély, Romania), ruralis kdzegben ¢16 diplomas csaladok gyere-
keinek olvasova nevelésének folyamatat meghatarozzak, az olvasas azsidjanak helyzetét és tarsadalmi Ossze-
fiiggéseit kortiljarjak. A félstrukturalt interjuik modszerével nyert empirikus adatok feltarasat a csaladi literacio
szakirodalmanak teoretikus hatterébe, valamint a kompetencialapu olvasasvizsgalatok elméleti rendszerébe
agyazom. Keresem a valaszt arra, hogyan lehet megalapozni kisgyermekkorban az olvasas iranti érdeklddést,
milyen okok és motivumok allnak a globalisnak mondhato olvasas iranti passzivitas hatterében. A soron kovet-
kez6 interjus kutatasban az erdélyi, ruralis kozegben €16 diplomas csalddok meseolvasasi szokasaira, attittidjére
a fenti 0sszefiiggésben fokuszalok: hogy mennyiben van jelen a csaladi literacios tudatossag a sovidéki diplo-
mas csaladoknal, a korai olvasas, a mesék szerepe mennyire érhetd tetten a gyermeki kompetenciak tiikrében,
tovabba milyen tudatos torekvéseket tesz a sziilé az olvasova nevelés koragyermekkori szakaszaban. Tovabbi
célom a kapott eredmények elemzésének segitségével a térségben hasznosithatd mitkodéképes alternativak
megfogalmazasa: a szellemi t6ke helyben hasznosithatésaganak kérdése a helyben érvényesiild tudasalapi vs.
ipari tarsadalmi berendezkedésben, az erdélyi kisebbségi magyar kozbeszédben.

Kulcsszavak: csaladi literacio, olvasova nevelés, olvasas kulcskompetenciaja, sovidéki diplomas anyak, fél-
strukturalt interjuk
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