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A diagnosztikus mérési rendszer
technologiai keretei:
az eDia online platform

A technologia fejlodeése jelentds hatdst gyakorol a tanuldsra, az
oktatdsra, szamos 1ij lehetoséget kindl és vdarhato, hogy a jovoben
még jelentosebb vdltozdsokat hoz. Alkalmazdsa fontos kérdéseket

vet fel az alapvetden tandr és didk személyes interakciojdra
éplild tanitdsi folyamatban. A pedagogusok szamdra az jelenti
az egyik legnagyobb kihivdst, miképpen tudjdk az alapvetoen
osztdalykeretben folyo tevekenységet minden egyes didk szdmdra
hatékonnyd, személyre szabotld tenni. E folyamat alapveto
feltétele a gyakori és pontos értékelés, annak ismerete, melyik
didk hol tart a kiilénbozo fejlesztési teriileteken. Ezt a probléemdit
oldja meg az eDia online értékeld rendszer, amely a személyre
sz010 fejlesztd munkdt segito eszkézoket ad a pedagogus
kezébe. A jelen tanulmdny célja az eDia-rendszer technologiai
kereteinek bemutatdsa.

Bevezetés

hatast gyakorol a tanulasra, az oktatasra, és varhato, hogy a jovében még jelent6-

sebb valtozasokat hoz (Molnar, 2011). A technologia szamos 1] lehetéséget kinal,
amelyek konkrét alkalmazasi lehetdségeivel kutatasi és fejlesztési projektek sokasaga
foglalkozik. Ugyanakkor az iskolai gyakorlat maga kiilonb6z6 okokbdl lassabban val-
tozik, aminek nem csupan az eszkozok elterjedése az oka. Fontos kérdéseket vet fel a
technologia alkalmazasa az alapvetden tanar-diak személyes interakcidjara épiild tanitasi
folyamatban, kiilonosen az iskola kezd6 szakaszaban. Amig kozépfokon és a felsdokta-
tasban mind nagyobb szerepet kaphat a kozvetlen tanari kozremiikddés nélkiili tanulas,
addig az 6vodaban és az iskola kezdd szakaszaiban a pedagogus allandd személyes
jelenléte elengedhetetlen.

Miutan a didkok sok tekintetben kiilonbdznek, a tanarok szdmara az jelenti az egyik
legnagyobb kihivast, miképpen tudjak az alapvetéen osztalykeretben folyo tevékenysé-
get minden egyes diak szamara hatékonnya tenni, miképpen lehet minden tanulot a sajat
igényeinek megfelelden fejleszteni. Ehhez mindenekel6tt gyakori és pontos értékelésre
lenne sziikség, amely lehetdséget adna arra, hogy a pedagogus tudja, melyik didk hol
tart az egyes fejlesztési teriileteken. A hagyomanyos értékelési formak és eszkdzok

16

ﬁ z informacios-kommunikacios technologiak mindenre kiterjedd fejlodése oOriasi




Molnar Gyongyvér — Csapd Bené: A diagnosztikus mérési rendszer technoldgiai keretei: az eDia online platform

alkalmazasaval a tanar idejét és energiajat
szamos olyan tevékenység veszi igénybe,
amely kozvetleniil nem a diakokkal kapcso-
latos, és amelyeket az emberi figyelem ¢és
becslési képesség korlataibol fakadéan nem
tud eléggé hatékonyan elvégezni.

Ezt a problémat oldja meg az eDia online
értékeld rendszer, amely nem kiiktatni vagy
helyettesiteni akarja a tanart, hanem eszko-
zoket ad a pedagdgus kezébe, amelyekkel
hatékonyabban lathatja el személyre sz6l6
fejleszté munkajat. Alkalmazasaval elérhetd,
hogy az oktatas valdodi szabalyozasi folya-
mattd valjon, azaz a mérést azonnali visz-
szajelzés, majd tanitas, majd ismételt mérés
kovesse (Csapd, 2018).

A jelen tanulmany az eDia rendszer tech-
nologiai kereteit mutatja be, nem tér ki a
diagnosztikus értékelés és személyre szold
fejlesztés tagabb kérdéseire. A tanulmany
adta kereteken beliil a rendszer bemutatasa
nem lehet teljes korti, tovabbi, foleg az isko-
lai alkalmazassal kapcsolatos informaciot
nyujt az eDia honlapja (edia.hu).

Tesztfejlesztési elozmények és
az elektronikus tesztelés

Az eDia rendszer kidolgozasa egyrészt épit a
Szegedi Tudomanyegyetemen (illetve a jog-
elédjén) pedagogiai értékeléssel kapcsola-
tos, az 1970-es évekig visszanyulo kutatasok
eredményeire €s tapasztalataira, masrészt a
technologiaalapt értékelés (Technology-
Based Assessment, TBA) nemzetkozi kuta-
tasi eredményeire. A mérés-értékelés terén
a tesztfejlesztési hagyomanyok olyan mér-
foldkovekre tekintenek vissza, mint a téma-
zard tudasszintmérés 18 kotete (a sorozatot
bevezetd, illetve lezaro konyv: Nagy, 1972,
1975), a PREFER (Nagy, 1987), majd a
DIFER (Nagy, Jozsa, Vidakovich és Faze-
kasné Fenyvesi, 2004) tesztcsomag kidol-
gozasa, az iskolai tudés atfogd vizsgalata a
real (Csapo, 1998) és a human (Csapo, 2002)
teriileteken, valamint a Szegedi Iskolai Lon-
gitudinalis Program (Csapd, 2007). A tesz-
telmélet és a tesztelemzési modszerek pedig
a klasszikus tesztelmélettdl a valoszintiségi
tesztelméleteken keresztiil a megerdsitd

Miutdn a didkok sok tekintetben
kiilonboznek, a tandrok szdamdra
az jelenti az egyik legnagyobb
kihivdst, miképpen tudjcik az
alapuvetoen osztdlykeretben folyo
tevekenységet minden egyes dicik
szdamdra hatékonnyd tenni,
miképpen lehet minden tanulot a
sajdt igényeinek megfeleloen fej-
leszteni. Ehhez mindenekelott
gyakori és pontos értékelésre
lenne sziikség, amely lehetoséget
adna arra, hogy a pedagogus
tudja, melyik dick hol tart az
egyes fejlesztési tertileteken.

A hagyomdmnyos értékelési formcik
és eszkdzok alkalmazdsdval a
tandr idejét és energidjdt szdmos
olyan tevékenység veszi igénybe,
amely kozvetlentil nem a didkok-
kal kapcsolatos, és amelyeket az
emberi figyelem és becslési képes-
ség korldataibol fakadoan nem
tud eléggé hatekonyan elvégezni.
Ezt a problemdit oldja meg az
eDia online értekeld rendszer,
amely nem kiiktatni vagy helyet-
tesiteni akarja a tandrt, hanem
eszkozoket ad a pedagogus
kezébe, amelyekkel hatékonyab-
ban ldthatja el személyre sz6lo
Jfejleszté munkdijdt. Alkalmazdsd-
val elérheto, hogy az oktatds
valodi szabdlyozdsi folyamattd
vdljon, azaz a mérést azonnali
visszajelzés, majd tanitds, majd
ismételt mereés kovesse
(Csapo, 2018).
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faktorelemzésig terjedd spektrumot fogjak at (1d. pl. Csapo, 1993; Molnar, 2013; Csap6,
Molnar és Nagy, 2014). Ezek a tesztfejlesztési tapasztalatok megmutattak a pedagodgiai
tesztek sokféle alkalmazasi lehetségét, de egyben a papiralapu tesztek alkalmazasanak
korlatait is, és megnyitottak az utat a technoldgia-alapt tesztek elétt. Felhivtak a figyel-
met arra, hogy mely teriileteken lenne sziikség a méréeszkdzok objektivitasanak és relia-
bilitasanak javitasara, miért nem tudtak bizonyos teriileteken szélesebb korben elterjedni
a pedagogiai tesztek, és milyen pedagogiai alkalmazasokat nyitnanak meg a kevésbé
koltséges, kevesebb tanari munkat igényld, gyakrabban hasznalhato tesztek.

A szamitogépes tesztelés nagyjabol egyidds a szélesebb korben hozzaférhetd sza-
mitégépek megjelenésével. A nagy amerikai egyetemekre telepitett szamitogépek elsd
alkalmazasai kozott mar megjelentek az elsdsorban egyszeri, feleletvalasztos, ugyan-
akkor a didkok nagy tomegeinek koltséghatékony vizsgaztatasara alkalmas mérések, de
a technologia-alapu tesztelés nagyobb lendiiletet csak az ezredforduld utan vett, amikor
a multimédids programok futtatasara alkalmas személyi szamitdgépek mar az iskolakban
is hozzaférhet6kkeé valtak. A nagy tesztfejleszté kdzpontok (Amerikaban az Educational
Testing Service, Ausztralidban az Australian Council for Educational Research, Hollan-
didban a CITO) elinditottak a maguk TBA kutatasi-fejlesztési programjait és nagymintas
felméréseit (Bennett és mtsai, 1999; Bennett, Persky, Weiss és Jenkins, 2010). A TBA
fejlodéset két jelentdsebb nemzetkozi projekt tamogatta: a 21. szazadi készségek mérése
¢s fejlodése (Assessment and Teaching of 21st-Century Skills, ATC21S), valamint a
PISA felmérések attérése a szamitogépes tesztelésre. Koordinacids tevékenységével
a folyamatot az Eurdpai Unio is segitette. Az eDia fejlesztését iranyitd szegedi kutatok
mindharom emlitett folyamatban részt vettek. Ezen egyiittmiikddések nem csupan azt
tették lehetéve, hogy a friss nemzetkdzi eredmények kozvetleniil hasznosulhassanak az
eDia felépitése soran, hanem a magyar fejlesztések, kutatasok eredményei is beépiiltek
az emlitett nemzetkdzi programokba.

Az ATC21S projektet harom nagy informatikai vallalat (Cisco, Intel és Microsoft)
inditotta, és a korszak két jelentds kihivasara reagalt (Kozma, 2008). Egyrészt felmeriilt
annak igénye, hogy az oktatas szamara 0] célokat kell kitiizni (ezekre vonatkozott a ,,21.
szazadi készségek” dsszefoglald megnevezés), masrészt a mérésekben fel kell hasznalni
az e cé¢lokra mar kelléképpen fejlett infokommunikacios technologiakat (amelyek elter-
jesztésében az emlitett vallalatok vildgszerte meghatarozé szerepet jatszottak). A pro-
jekt els6 fazisdnak eredményeit Osszefoglald kotet ot fejezete bemutatta a megeélzott
készségek értelmezésének és rendszerezésének lehetdségeit (Binkley és mtsai, 2012),
a lehetséges mérések pszichometriai kihivasait (Wilson és mtsai, 2012), technoldgiai
vonatkozasait (Csap6 és mtsai, 2012), az oktatasi alkalmazasok kereteit (Scardamalia
¢és mtsai, 2012) és oktataspolitikai kapcsolatukat (Darling-Hammond és mtsai, 2012).
A masodik fazis az egyik kiemelt 21. szdzadi képességet, a kollaborativ problémameg-
oldo6 képességet allitotta kozéppontba, aminek jelentdségét felértékeli az olyan tipust
munkavégzés elterjedése, amelynek keretében az Interneten keresztiil egymassal kapcso-
latban all6 munkatarsak kozosen oldanak meg egyre Osszetettebb feladatokat (Griffin és
Care, 2015). A projekt empirikus fazisaba tobb orszag is bekacsoldodott, az eredményeket
tovabbi teriileteken is alkalmaztak (Care, Griffin és Wilson, 2018).

Az OECD PISA kutatasok sikeresen integraltak a korabbi kezdeményezések eredmé-
nyeit, valamint igen nagy hatast gyakoroltak a TBA fejlddésére és elterjedésére azzal,
hogy a technologia altal kinalt lehetdségeket egyre tobb orszagban probaltak ki, végiil a
teljes mérési rendszert szamitogépes alapra helyezték. A szamitogépeket a PISA mérések
torténetében eldszor 2006-ban alkalmaztak, akkor még csak harom orszag vett részt a
természettudomany technologia-alapu felmérésében (Computer-Based Assessment of
Science, CBAS; OECD, 2010). Ezt kovetden 2009-ben a digitalis szovegértés felmérése
mar 16 orszag részvételével zajlott (OECD, 2011), majd a 2012-es PISA felmérésben
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még szélesebb korben keriilt sor a szamitogépes mérésekre. A szovegértés ¢és a mate-
matika tesztek szamitogépesitett formaban torténd kikdzvetitése lehetdvé tette a kétféle
médiumon elvégzett mérések dsszekapcesolasat (OECD, 2014a). Ugyanebben a ciklusban
keriilt sor el6szor a PISA mérések keretein belill szimuldcio-alapt tesztek alkalmazasara
a dinamikus problémamegoldd képesség felmérése soran (OECD, 2014b). Az ekkor
kidolgozott interaktiv lehetdségek a késébbi tesztekben is szerepet kaptak. A 2015-8s
PISA felmérések soran megtortént a technologiai alapra valo teljes atallas, a didkok
mar csak szamitogépen oldottdk meg a teszteket mindegyik teriileten (OECD, 2017).
Ugyanebben az évben kertilt sor a problémamegoldas ujabb formdjanak, a kollaborativ
problémamegoldasnak a felmérésére is (OECD, 2017).

A két jelentés program mellett érdemes megemliteni az Eurdpai Unid koordinald
szerepét is. Az EU-ban a Lisszaboni Folyamat keretében tobb fejlesztési program is
elindult, amelyek soran bar az unié kdzvetleniil nem tamogatott kutatocsoportokat, de
(az Ispraban miikddoé Joint Research Centre révén) koordinalta, illetve konferenciak
¢és workshopok szervezésével, kiadvanyok megjelentetésével segitette az egyébként
folyamatban levé munkalatok Gsszehangolasat. Igy karolta fel az EU a TBA elter-
jesztését is (Scheuermann és Guimardes Pereira, 2008). Ennek keretében keriilt sor
2008 szeptember-oktoberében Reykjavikban egy workshopra, amelyen a teriilet tobb
mint 100 szakértéje vett részt a vilag minden részérél (Scheuermann és Bjornsson,
2009), tobbek kozott a TAO (Testing Assisté par Ordinateur) nyil forraskodi prog-
ram fejlesztdi (a Centre de Recherche Public Henri Tudor and EMACS, University
of Luxembourg munkatarsai). Tobb el6adéasban is sor keriilt a TAO alkalmazésaval
elért eredmények bemutatasara, jelezve, hogy azon tal, hogy a TAO szolgaltatta a
PISA mérések szamitogépes alapjat, a rendszert tobb masik kutatocsoport is kiprobalta
(Csapo, Molnar és R. Toth, 2009; Haldane, 2009). A MicroDYN alapt fejlesztések,
amelyek késébb a PISA dinamikus problémamegoldas felmérésének alapjat is képez-
ték, ugyancsak szerepeltek a programban (Greiff és Funke, 2010).

Az eDia rendszer kidolgozasanak szervezeti keretei

Az eDia online tesztrendszer kidolgozéasanak szervezeti hatterét a Szegedi Tudomany-
egyetem Oktataselméleti Kutatdcsoportja biztositotta. A fejlesztések legjelentésebb
részét egy TAMOP program (a Diagnosztikus mérések fejlesztése, TAMOP 3.1.9) két
egymast kovetd fazisa tamogatta, de emellett egyes teriiletek kidolgozasaba bekapcso-
l6dott az MTA-SZTE Képességfejlodés Kutatocsoport és az MTA-SZTE Természettu-
domany Tanitasa Kutatocsoport is. Tovabbi forrasokat biztositott az SZTE Neveléstu-
domanyi Doktori Iskola, egy OTKA palyazat (OTKA K115497) és legutobb két EFOP
program (az EFOP 3.2.15. és az EFOP 3.4.3.) is.

A rendszer felépitése 2007 aprilisdban kezdddott el, amikor a szegedi kutatok imple-
mentaltak a Luxemburgi Egyetemen kifejlesztett TAO (Plichart és mtsai, 2004) progra-
mot, és elkezdték az elsé online probaméréseket a rendszert kidolgozoé kutatokkal szoros
egyiittmikddésben (R. Toth, Molnar, Latour és Csapd, 2011). Még a TAO felhasznalasa-
val sor keriilt a papiralapu és a szamitogépes tesztelés 6sszehasonlitd vizsgalatara (media
effect study). Az induktiv gondolkodas teszttel végzett felmérés eredményei azt mutattak,
hogy amennyiben a két feliileten hasonloképpen jelennek meg a feladatok, a tesztelés
eszkoze nem befolyasolja az eredményeket (Csapo, Molnar és R. Téth, 2009). A harom
fo6 mérési teriileten (olvasas, matematika, természettudomany) tovabbi elemzések tisz-
taztak a média szerepét, egyértelmiien megmutatva a technologia alkalmazhatosagat és
a papiralapu tesztelésen tulmutatd lehetdségeit (1. pl. Hiilber, 2012; Hiilber ¢s Molnar,
2013; R. Toth és Hodi, 2011).
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A szélesebb korti kiprobalas eredményei azonban arra utaltak, hogy, bar a TAO alkal-
mas egyes tesztek kikdzvetitésére, egy olyan komplex rendszer 1étrehozasara, mint ami-
lyen a tervezett diagnosztikus rendszer volt, nem igazan optimalis. Ezért elkezdtiik egy
teljesen 11j, az aktualis kutatasi eredményekre épiil6 €s a legtijabb szoftver-technoldgiat
alkalmazo platform kidolgozasat. Ez a platform kapacitasat tekintve mar kifejezetten a
nagymintas diagnosztikus mérések lebonyolitasanak igényeit vette figyelembe, tovabba
szempont volt az is, hogy a rendszerbe bekeriiljon az 6sszes ismert és online mérések
keretében megvaldsithatd funkcio.

A fejlesztési folyamat a nemzetkdzi szakmai kdzosséggel szoros egyiittmiikddésben
zajlott. A kozos tevékenységek szervezésének ¢és a tapasztalatcserének egyik foruma
a 2009 és 2016 kozott minden év tavaszan Szegeden megrendezett workshop volt
(Szeged Workshop on Educational Evaluation, a programjait 1. http://www.edu.u-sze-
ged.hu/swee/). A nemzetkozi egyiittmiikodés szamara tovabbi keretet teremtett a PISA
2012-es dinamikus problémamegoldas kidolgozésa és lebonyolitasa, mert egyrészt a
PISA szakértd csoportjdnak tagjai rendszeres részvevoi voltak a szegedi workshopnak,
masrészt e csoport tagjai folytattdk a szakmai egytittmtikodést a PISA keretein tul is,
kiilonb6z6 konferenciakon szerveztek kozos szimpdziumokat. Az egyiittmikodés-
bol sziiletett tanulmanyok egy szerkesztett kotet formajaban jelentek meg (Csap6 és
Funke, 2017).

Maga az eDia rendszer két f6 részre oszthatd. Az egyik a feladatok irasara, feladat-
bankok létrehozasara, tesztek szerkesztésére, kikozvetitésére, statisztikai elemzésekre és
a visszajelzésekre szolgalo platform. A rendszer masik része a 1étrehozott feladatok és
adatok Osszessége, ¢és ezek egyiittesen alkalmasak az 1-6. évfolyamokon megvaldsuld
személyre sz0l6 fejlesztések tdmogatasara. A rendszer képes arra, hogy tobb tizezer
feladatot befogadjon, 600 000 didk rendszeres felmérését elvégezze és longitudinalisan
felvett adatait tarolja.

Az eDia rendszer 6 része 2015 ota készen van, minden alapvetd funkcidja hasznal-
hatd. Jelenleg kozel 25 000 itemet tartalmaz, és tobb mint 1000 partneriskola hasznalja.
A tanulmany tovabbi részében a rendszer technoldgiai kereteit tekintjiik at.

Az eDia rendszer felépitése

Az eDia rendszer magaban foglalja a (1) feladatok szerkesztését és (2) kiilonb6z6 szem-
pont szerinti automatikus tesztelését, valamint a feladatok lektoralasat és viselkedésének
ellendrzését lehetové tevé modulokat; (3) a feladatok kiilonbo6zo feltételek szerinti tesztté
szervez€sét; (4) a tesztek generalasat, online kikozvetitését megvalositd modult; (5) az
automatikus értékelést, pontozast megvalositd modult, ami szoros kapcsolatban all a (6)
statisztikai elemzések futtatdsara alkalmas modullal (ennek segitségével valosul meg a
feladatok, itemek skaldzasa ¢és a sztenderdek meghatdrozasa); (7) a tobbrétegli (html és
.pdf alapu; diak-, osztaly-, iskolaszintli; intézetvezet6i, kapcsolattartoi, pedagdgusi, kuta-
to1 szintil), visszajelentések szerkesztését és kikozvetitését lehetdvé tevd visszajelentd
modult; (8) a didkokra vonatkozé adatbazisokat, a diakok altal adott valaszok rogzitését,
tarolasat, metaadatok kezelését és tarolasat megvaldsité modult. A rendszerben ezek
kezeléséhez kiilonb6zo szintl jogosultsdgok tartoznak, amelyek mas-mas tevékenységek
elvégzését teszik lehetdve (pl.: feladatszerkesztés, feladatok lektoraldsa, feladatok tesztté
szervezése, tesztek kikozvetitése, visszajelentések szerkesztése, a rendszerben generalt
visszajelentések adataihoz valo kiilonbozo szintli hozzaférés).

A rendszer egy kozponti szerverrdl fut. Barmely jogosultsag barmely miveletéhez
ezért elegendd egy altalanos bongészo és internetkapcsolat, majd a sziikséges azonositas
utan a kivant mtvelet elvégezhetd. A tovabbiakban a rendszer felhasznaloi feliiletének
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tulajdonsagaira fokuszalva mutatjuk be a platform f&bb tulajdonsagait, valamint attekint-
jiik az eDia tesztelés mindségét javitd fobb funkcioit.

Az eDia rendszer felhasznaldi feliiletének oktatasi gyakorlatot segitd,
a tesztelés mindségét javito fébb funkcioi, tulajdonsagai

Az eDia rendszer felhasznaldi feliiletéhez kapcsolddik tobbek kozott (1) a feladatszer-
kesztési modul, (2) a feladatok tesztté szervezését, (3) az online kikdzvetitést, (4) az
automatikus pontozast, (5) a statisztikai elemzéseket, skalazast és (6) a tanarok altal
Osszeallitott és kikiildott tesztek készitését lehetévé tevd modulok. Ahogy az egész
rendszert, igy a felhasznaloi feliiletet is jellemzi, hogy az barhol és barmikor elérhetd.
Hasznalatahoz elegend6 egy internetes bongészo (jelenleg tamogatott: Mozilla Firefox,
illetve Google Chrome). Mindez egyrészt nem koti helyhez a rendszer hasznalatat, igy a
feladatok felvitelét, szerkesztését sem, masrészt alkalmazas tekintetében a késébbiekben

Az eDia rendeltetésszerti iskolai hasznalatahoz az SZTE Oktataselméleti Kutatdcso-
port partneriskolai halozata tagjainak van lehetdsége. (A jelentkezés mind a hazai, mind
a hataron tuli intézmények szamara a palyazati ciklus alatt folyamatos. A tanulmany
irasa idején 997 hazai altalanos iskola csatlakozott az eDia Partneriskolai hal6ézatahoz,
amelyek koziil 304 altalanos iskolaval partneriskolai szerzodést is kotott a Kutatdcso-
port.) Ezen iskoldkban tanitd pedagdgusok rendszeresen értesiilnek az eDia hasznalati
lehetdségeirdl, az aktudlisan elérhetd tesztekrdl, fejleszté programokrol. Az iskolakban
tanul6 didkok mérési azonositdik segitségével bejelentkezhetnek a rendszerbe és a sza-
mukra megjelolt teriilet tesztjeit oldhatjak meg, ezzel kiprobalva a jovében egyre alta-
lanosabb és elterjedtebb szamitogép-alapt tesztek miikodését, mikdzben pedagdgusaik
azonnali visszacsatolas mellett fontos €s részletes informacidhoz juthatnak tudas- és
képességszintjiik fejlettségi szintjérdl. A teszteket a tanuldk sajat iskolajukban, az iskola
infrastrukturajat hasznalva oldhatjak meg.

A tesztek kdzott a harom f6 muveltségi teriiletre (matematika, olvasas, természettudo-
manyok) vonatkozé mérdeszkdzok mellett tovabbi kognitiv és affektiv tényezdk inno-
vativ értékelésére fokuszalo tesztek is szerepelnek (pl.: problémamegoldé gondolkodas,
zenei képességek, induktiv és kombinativ gondolkodas, allampolgari ismeretek, szocia-
litas, vizualitas, IKT-muveltség, internetes informacidkeresési hatékonysag, kreativitas,
iskolakésziiltség).

Feladatszerkeszté modul: valtozatos feladatok, valaszadasi és pontozasi lehetéségek

Az eDia-rendszer feladatirasi modulja szamos funkciéval bir. Haszndlata nemcsak
egyszerl feleletvalasztos feladatok, hanem a korabbiaknal valtozatosabb feladatfor-
mak, multimédias elemek (pl.: hang, video, animacid) és a technoldgia uj lehetdségeit
maximalisan kihasznalo innovativ, harmadikgeneracios feladattipusok (pl.: interaktiv,
dinamikusan valtozo feladatkdrnyezet, szimulaciok) alkalmazasat is lehetévé teszi. Az
eDia-rendszer ezen moduljan beliil elérhetd lehetségekkel jelentds mértékben javithatd
a tesztelés mindsége, a kikozvetitett tesztek megbizhatosaga, objektivitasa és validitasa
(beleértve az eldrejelzd és a diagnosztikus validitést is).

A technoldgia-alapu tesztelés mindségét altalaban a papiralapt vagy a szemtdl szem-
beni teszteléssel hasonlitjak ssze, ezt tessziik mi is. A technologia-alapu tesztek, igy az
eDia feladatszerkesztdi modulja is olyan tesztelési kornyezet kialakitasat teszi lehetoveé
egészen az ingeradas uj formaitdl a valaszadas, valaszbegylijtés innovativ mddjan at
annak teljes mértékben objektiv kiértékeléséig, ami jelentds mértékben megnoveli a
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tesztelési folyamat mindségét (ennek részletes targyalasat Csapo és munkatarsai [2012]
tanulmanyaban).

Technoldgia-alapu itemek, feladatok ¢és tesztek fejlesztésének harom kiilonbozo
utja ismert, mindharom elérhetd és megvaldsithatd az eDia-rendszer feladatszerkesztd
moduljan beliil. Els6é generacids szamitogép-alapt feladatok készithetéek az alapvetden
hagyomanyos technikakra épitd, azaz papiralapon is kikozvetithetd feladatok valtoztatas
nélkiili szamitogépesitésével (Molnar és mtsai, 2017). Ezen feladatok kivétel nélkiil sta-
tikusak, szoveget, képet, grafikont tartalmazhatnak és legtobb esetben a feleletvalasztos
technikékra korlatozédnak.

A masodik generacids tesztek mar kihasznaljak a multimédia adta lehetdségeket is (pl.
animacio, vided, hang), a feleletvalaszto feladatok azonnali értékelésén tul megvalositjak
szamos feleletalkotd itemtipus (pl. drag-and-drop, rovid valasz) azonnali pontozasat,
valamint az automatikus vagy félautomatikus itemgeneralast (Pachler és mtsai, 2010).
Masodik generacios technologia-alapt feladatok kikdzvetitése hagyomanyos techni-
kakkal mar nem oldhat6 meg, az elségeneracios tesztekhez képest jelentés mértékben
novelik az autentikussag szintjét és a tesztelés erejét.

Végiil a harmadik generacios szamitogép-alapu feladatok még elementarisabb mér-
tékben novelik a tesztelésben rejld lehetdségeket. Komplex szcenariokon keresztiil meg-
valositott interaktivitassal (pl. a MicroDYN megkdzelités komplex problémamegoldas
feladatai; 1. Molnar, 2016; Molnar és Csapo, 2018), szimulaciokkal (pl. html oldalak
segitségével egy zart internetes kdrnyezet imitalasa, 1. Tongori és Molnar, 2018), szitu-
aciokkal (GeoGebra elemek alkalmazésa), dinamikusan valtozé itemek alkalmazéasaval,
vagy az egyéni tesztmegoldast tallépve mas hallgatokkal torténd, valddi ember-ember
— és nem a PISA kutatasban is alkalmazott ember-gép (OECD, 2017) — online egyiitt-
mitkodésben valo interaktiv problémak megoldasaval (Pasztor-Kovacs, Pasztor és Mol-
nar, 2018). Ezen komplex itemformatumok alkalmazasara eddig kutatasi célbdl kertilt
sor, a diagnosztikus méréseknek még nem képezik részét. Mig a tradicionalis moédon
alkalmazott feladatok esetében a feladatkijeldlés foképp statikus szoveg, kép és grafikon
hasznalatara korlatozodik, addig szamitogép-alapon ez torténhet statikus vagy digitalis
szoveggel (hiperlinkek hasznalataval), képekkel, hanggal, animacidval, videdval, szimu-
laciokkal. Mindezekkel akar interakcioba is 1éphet a tesztet megoldd személy, aminek
kovetkeztében akar dinamikusan valtozhat is a feladat, illetve a feladat megoldasahoz
rendelkezésre 4ll6 informacio.

A teszteredmények validitasat mar az is jelentds mértékben ndveli, ha egyszertien
kikiiszoboljiik a didkok esetleges olvasasi nehézségeinek teljesitménybefolyasold hata-
sat, azaz a feladatok instrukcioi nemcsak elolvashatoéak, de meg is hallgathatéak. Ennek
kovetkeztében az eDia-rendszerbe 1-3. évfolyamos didkok részére fejlesztett feladatok
utasitasait a didkok nemcsak elolvashatjak, hanem kivétel nélkiil meg is hallgathatjak,
igy a tesztek a még olvasni nem tudo vagy olvasasi nehézségekkel kiizd6 didkok kdrében
is megbizhatdan hasznalhatok. A sztenderdizalt, minél tobb tekintetben azonos tesztkor-
nyezet kialakitasa, a tesztkOrnyezet egyre tobb valtozoja feletti kontroll szintén noveli a
validitast. E tényezdk kozé sorolhatd a feladat/teszt megoldasara, vagy egy adott inger
megtekintésére/meghallgatasara rendelkezésre allo id6 sztenderdizalasa vagy az egyes
ingerek (pl. vide6é megtekintése, hang meghallgatasa) megismételhetéségének kontrolla-
lasa, vagy a teszten beliili navigacio korlatozasa.

A technolodgia nemcsak a feladatok megjelenitését valtoztathatja meg, nemcsak a
korabbiakhoz képest valtozatosabb, életszeriibb ingerformatumok, kontrollaltabb teszt-
kornyezet alkalmazasat teszi lehetdvé, de a tanulok valaszadasi lehetdségeit is jelentds
mértékben bdviti. Mig papiralapon alapvetden karikdzassal, pipa vagy ikszek haszna-
lataval, alahuzassal, 6sszekotéssel, rajzoldssal vagy betiik, szavak, mondatok irasaval
torténik a valaszadas, addig technologiaalapon egyrészt kibdviilnek a lehetdségek,
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masrészt az alkalmazott hardver jellegétdl fiiggden is valtozhatnak. Annak ellenére, hogy
a technoldgiai fejlédés iranya egyértelmiien az érintéképernyds gépek felé mutat, ahol
mar nincs sziikség periférias eszk6zok hasznalatara, az iskolai géptermek felszereltsége
miatt 1ényeges foglalkozni az asztali szamitégépek adta valaszadasi modokkal is, azaz a
billentyiizet és az egér adta lehetdségekkel. Az eDia-rendszer feladatai mindkét techno-
logiai kdrnyezetben futnak, ugyanakkor egér- ¢s billentylizetalapti valaszbevitelre opti-
malizaltak, miutan az iskolai infrastruktiura dont6 tobbsége asztali szamitdgépekbdl all.

Az egérrel torténd valaszadas sordn az eDia-rendszer feladataiban a didkok (1) kattint-
hatnak trlapelemekre (radidgomb, jelolonégyzet), (2) megadhatjak valaszukat legordiild
lista hasznalataval, (3) kattinthatnak képekre, képek részeire (piros pottyok rajzolasa), (4)
szovegekre, szovegek részeire, (5) kattintassal szinezhetnek alakzatokat, képeket vagy
azok részeit, (6) a kattintas sorrendjét alapul véve sorszamozhatnak, (7) dsszekdthetnek
vagy nyilat rajzolhatnak két feladatelem kozé, (8) vonszolassal (drag-and-drop tipusu
feladatok) mozgathatnak betiiket, szavakat, mondatokat, szovegeket, szamokat, alakza-
tokat, képeket, hangokat, videokat, animaciokat, szimuldcidkat, gyakorlatilag barmely
feladatelemet. A billentylizet hasznalatat kéré valaszadasi formak kozott szerepelhet-
nek betiik, szamok, szavak begépelését kérd beviteli mezok vagy hosszabb szovegek,
mondatok begépelését kérd szovegdobozok. Mindezen tul mikrofon vagy videokamera
hasznalataval lehet6ség van hang, esetleg vide6 (mozgas) mint valasz rendszerbe valo
feltoltésére is.

A feladatszerkeszté modul részét képezi a feladatok pontozasanak felhasznalobarat
megadasat és a pontozasi bedllitasok ellendrzését lehetévé tevd feliilet. Az automatikus
pontozas objektivebb, konzekvensebb értékelést valosit meg, biztosan mindenki ugyana-
zon értékrend, javitokulcs szerint értékelddik, fiiggetleniil minden mas egyéb tényez6tdl
(pl. az értékeld szigorusaga). A technologiaalapu tesztek ezen tulajdonsaga is jelentdsen
noveli a tesztek reliabilitasat és validitasat is (1. Csapo és mtsai, 2014, 2015).

A folyamatosan fejlesztés alatt all6 rendszer feladatokkal torténd feltoltéséhez a
projekt keretein beliil kiképzett szakértd feladatiroknak és feladatir6i csoportoknak van
lehetdsége. Szakértelmiik, elore kialakitott templatok, segédletek (Molnar és mtsai,
2015; Molnar, Makay, & Ancsin, 2018), a rendszerbe beépitett, bizonyos szempontokat
vizsgalod automatikus ellendrzési 1épések és a tobb kords szakmai lektoralas (tartalmi,
nyelvi, technikai, formai) biztositja a mindségi feladatokbol 6sszealld rendszer kialakita-
sat. A feladatok szerkesztését a fentieken tul egy tobb ezer képet tartalmazo, kiilonbozd
kategoridk szerint szlirhetd képgaléria és az éles tesztelés soran lathatd elénézeti mod
megtekintése is segiti.

Osszességében a technoldégia-alapu tesztelés adta lehetdségekkel egyrészt a mar
korabban is vizsgalt tudas- és képességteriiletek 11j, innovativ és a didkok szdmara
motivalobb kdrnyezetben torténd vizsgalatara nyilik lehetdség (pl. nyelvi, zenei képes-
ségek), masrészt eddig nem vizsgalt képességek jellemzdinek feltarasara (pl. dinamikus
problémamegoldas), j kutatasi kérdések megvalaszoldsara. A rendszer altal kezelt fel-
adattipusok a kiilonboz6 teriiletekre és évfolyamokra iranyuld demo tesztek segitségével
megtekinthetéek és kiprobalhatoak a projekt honlapjan (http://edia.hu/ok/).

Tesztszerkeszto és tesztgeneralo modul

Az eDia-rendszerben a teszt képezi a mérés-értékelés egységét, azaz a feladatok tesz-
tekbe szervezve keriilnek kikozvetitésre. A feladatok tesztté szervezése sokféle modon
lehetséges. Az eDia-rendszer diagnosztikus méréseiben a feladatokat klaszterekbe szer-
vezzik, egy klaszterbe 15-20 itemnyi feladat keriil. A klaszterek kiilonb6z6 kombinaci-
oban torténd ¢és feltételeket kielégito tesztté szervezése az adatfelvétel céljatdl fiiggden
mas-mas kritériumoknak felel meg: az itemek skaldzasa soran az itempozicids hatas
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kikiiszobolése, az adatbazison beliil minél alaposabb horgonyzas megvalodsitasa, vagy
adaptiv technikak alkalmazasa a diak képességszintje és a szamara kikozvetitett felada-
tok nehézségi szintje kozotti kiillonbségek minimalizalasa.

Az eDia rendszer tesztszerkeszté moduljanak része a tesztgeneral? feliilet. A generalas
kidolgozasanak alapvet6 célja, hogy a teszt kikozvetitése és a tesztfeladatok megoldasa,
az adatok rogzitése soran a szerver minél kevesebb eréforrast hasznaljon. Az adataramlas
hatékonysaganak novelése érdekében kiilonb6zd protokollok bevezetésére kertiilt sor,
melyek egy része a teszt és a benne 1év6 feladatok felépitésének, pontozasanak, az egyes
elemek elnevezésének megfelelosségét ellendrzi. Ilyen példaul, hogy a tesztnek legyenek
elemei; a tesztben egyetlen kezddoldal lehet; a tesztben nem lehet korkords hivatkozas;
minden tesztelembdl — akar feladat, akar klaszter — legyen feltétel nélkiili tovabblépés; a
feladatoknak nem lehetnek azonos nevii elemeik; a feladat iires, kit6ltés nélkiili megol-
dasa nulla pontot érjen; a feladatban definialt részpontozas 0sszege egyezzen meg a fela-
datra maximalisan kaphat6 pont mennyiségével., Masik résziik a processzorteljesitmény
optimalizalasara szolgal, példaul: egy feladat kapcsan csak egy SQL kérés menjen el a
szerverre; a valaszok értékelése a legkevesebb processzorteljesitmény felhasznalasaval
torténjen; a tesztkapcsolatoknal megadott feltételek hatarozzak meg a kovetkezo fela-
datot, mikdzben ne torténjen egyetlen adatbazist hasznalé utasitas sem. Egy tovabbi az
internet savszélességi problémainak megoldasara fokuszal, példaul minimalizalja a tesz-
telés soran letdltendd fajlok méretét és szamat (a generalds felismeri, ha egy kép/hang/
video tobbszor is szerepel a tesztben, €s ugy general, hogy a feladatok ugyanarra a képre/
hangra/videdra hivatkozzanak, valamint a hangokat/videdkat a modern bongészdk altal
tamogatott formara tomoriti); egy letdltheté proxy/cache program minimalisra csokkenti
az internetforgalmat (a tesztek tiikrozhetd fajljai iskolaszinten csak egyszer keriilnek
letdltésre, majd a letoltott fajl tiikkrozodik az iskola belsd halozataba kotdtt gépeken).

A visszajelenté modul: személyre szolo visszajelentés és a fejlodés nyomon kévetése

Az eDia-rendszer fejlesztésének f6 célja a pedagogusok munkajanak segitése. A rendszer
hasznalatanak jelenlegi formaja lehet6vé teszi, hogy a pedagdgusok objektiv viszonyitasi
pontok, orszagos sztenderdek mellett 1assak didkjaik teljesitményét a harom f6 mivelt-
ségi tertilet harom dimenzi6ja vonatkozasaban.

Miutan a rendszerben a didkok azonositasa mérési azonositoik segitségével torténik,
valamint minden egyes tesztelés eredménye egy évfolyamonként és dimenzidnként
kozos nehézségi skalan definialt itemekbdl Gsszeallitott feladatbankon alapul, az ered-
mények azonos teriilet azonos évfolyaman viszonyithatdéak egymashoz. Minden egyes
teriilet minden egyes évfolyaman az eddigi dsszes azonos évfolyamra vonatkozo 6 terti-
let mérés eredményei alapjan az orszagos atlagos teljesitményt mint az adott teriilet és
évfolyamra vonatkozé sztenderdet 500 pontra, a szorast pedig 100 pontra transzformal-
tuk. Ennek kovetkeztében konnyen értelmezhetdek az atlagtol vald eltérések és Ossze-
hasonlithatoak egymassal az azonos teriilet kiilonb6zé dimenzidiban (gondolkodasi,
alkalmazasi, diszciplinaris) nyujtott teljesitmények is (azonos évfolyamon beliil). Ha a
tanuld részt vett mar korabbi azonos teriiletet érint6 tesztelésen, ahol a tesztfeladatok az
adott feladatbank feladataibol keriiltek Osszeallitasra, akkor a korabbi teljesitménye az
atlaghoz valo6 viszonyitds segitségével Osszevethetd aktudlis eredményével, még akkor
is, ha 0sszességében minden egyes alkalommal mas itemeket, feladatokat oldott meg.

Ezen informacidk altal lehetévé valik a tanuldk fejlédésének folyamatos nyomon
kovetése, képességszintjének viszonyitasa (1) az orszagos sztenderdekhez, (2) az azonos
régidban, vagy (3) azonos telepiiléstipusu iskoldkban tanulé didkok teljesitményéhez,
valamint (4) megvalosithatd az esetleges lemaradasok pontos jelzése, ami segiti az
oktatas individualizalasat, a tanitas személyre szolova tételét. Adatfelvételtdl fiiggden
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az eredmények értelmezését szoveges, egyénre szabott visszacsatolassal segitjiik. Az 1.
abra név nélkiil az egyik visszajelentés foteriiletekre vonatkozo pokhaldabrajat mutatja.
Az ébra alapjan megallapithat6, hogy a szdban forgd didk a matematika teriiletén az
osztaly legjobbjai kozé tartozik, amivel az orszagos atlagos szint felett is teljesit, mig
a masik két vizsgalt teriileten teljesitménye azonos az orszagos atlagos teljesitménnyel,
amivel osztalyszinten még mindig a magasabb képességszintli diakok kozé tartozik. A 2.
abra ugyanezen diak matematika tudasanak dimenzionkénti visszajelzését mutatja, ami
alapjan megallapithatd, hogy a didk a diszciplinaris tudast vizsgalé feladatokon kiemel-
ked6en magasan, az alkalmazasi jellegiicken atlag felett, mig a matematika gondolkodasi
feladatokon atlag alatt teljesitett. Ezzel a teljesitménymintazattal a matematika diszcip-
linaris, illetve annak alkalmazhatbsagat méré feladatokon nyujtott teljesitménye alapjan
az osztaly legjobbjaihoz tartozik, ugyanakkor a gondolkodasi dimenzidban fejlesztésre
szorul.

1

1. dbra. A visszajelzés foteriiletekre vonatkozo pokhaloabraja (A szamok a teriileteket jelentik:
1: Osszesitett eredmény, 2: matematika, 3: olvasds-szovegértés, 4. természettudomany, vékony vilagoskék
vonalak: osztalytarsak teljesitménye, zold vonal: orszagos dtlag, piros vonal: sajat teljesitmény)

2. abra. Az azonos teriilet kiilonbozd dimenzidiban nyujtott teljesitmények vizualizalasa (4 szamok a dimenzi-
okat jelolik: 1: osszesitett matematika eredmény, 2: matematika alkalmazasi, 3: matematika diszciplinaris,
4: matematika gondolkoddsi dimenzio, vékony vilagoskék vonalak: osztalytarsak teljesitménye, zold vonal:

orszagos atlag, piros vonal: sajat teljesitmény)
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Személyre sz01o tesztelés és fejlesztés: az eDia tanari tesztek modulja

Az eDia online diagnosztikus mérési rendszer végleges formajaban lehetévé teszi a sze-
mélyre sz610 tesztelés megvaldsitasat. A tesztek felépitése valtozatlan marad. Tovabbra
is egy teszt négy-ot klaszterbdl épiil majd fel, ahol a kikdzvetitett klaszterek személyre
szabottak lesznek. A didk az elsd, indulo klasztert korabbi teszteredménye alapjan becsiilt
képességszint szerint kapja, majd a tdbbit az adott teszt feladatain nyujtott teljesitménye
alapjan valasztja ki szamara gy a rendszer, hogy azok atlagos nehézségi szintje egyre
kozelitsen a didk képességszintjehez. Ezzel a tipust részteszt szintli adaptiv teszteléssel
egyrészt pontosabb informacidohoz jutunk majd a diak valodi képességszintjérdl, mas-
részt a didkok még inkabb élvezni fogjak a feladatok megoldasat, miutan azok optimalis
kihivast biztositanak szamukra. Se nem tl konnytiek, se nem tul nehezek lesznek (rész-
teszt szintli adaptivitasrol részletesen 1. Molnar, 2013). Az eDia ezen formaju miikodte-
tésének feltétele, hogy a feladatbankban 1év6 6sszes feladat empirikus mutatdit ismerjiik.
Amig azok skalazésa teljes kortien nem valdsul meg, addig a rendszer nehézségi szint
tekintetében véletlenszerlien rendeli hozza a didkokhoz a teszteket, hogy a feladatok
nehézségi indexének meghatarozasa minél pontosabb legyen.

Egyrészt a rendszerbe beépitett személyre sz010 tesztelés megvaldsitasanak eldszobadja,
megvalositasat segiti az eDia tanari tesztek modulja. A fejlesztés mar most lehetévé teszi,
hogy a pedagoégusok ne csak a Kutatdcsoport altal dsszeallitott teszteket hasznalhassak
pedagdgiai munkajuk soran, hanem sajat maguk is, kiilonboz6é témak és teriiletek sze-
rinti szlirés utan Osszeallithassanak mérd és/vagy fejlesztd teszteket a ,,Tanari tesztek”
modulban elérhet6 tobb ezer feladat segitségével. Az dsszevalogatott feladatokbol, azok
sorrendjének meghatarozasa utan egy linedris tesztet general a rendszer. A teszt barmely,
a pedagdgus altal meghatarozott didknak kikozvetithetd. Megoldasahoz nem kell mas,
mint egy internetkapcsolattal rendelkezd technologiai eszkoz (pl. szamitdgép, tablet,
telefon), illetve sziikséges a generalt teszt linkje (ez a feladatok kivalasztasa, végletesi-
tése utan a pedagdgus rendelkezésére all).

A didkok a teszt végén nemcsak Osszteljesitményiikrél kapnak szazalékos visszacsa-
tolast, hanem a tudas harom dimenzioja (szaktargyi, alkalmazasi, gondolkodasi) szerinti
bontasban is (ha az relevans az dsszeallitott teszre). A pedagogusok a rendszerbe belépve
nemcsak a fenti Osszegzett adatokat latjak (mindenki csak a sajat maga altal feltoltott
didkokra és tesztekre vonatkozot), hanem didkonkénti bontasban .pdf formatumban
letoltheti a didkok valaszait, megnézheti, ki, hogy navigalt a teszten beliil, hanyszor
probalkozott egy feladat megoldasaval és konkrétan milyen valaszt adott a kérdésekre.

Az eDia rendszer ,,Tanari tesztek” modulja nemecsak mérd, hanem fejleszté tesztek
Osszeallitasat is lehetové teszti. Fejlesztd tesztek alkalmazasakor nem a teszt végén,
hanem minden egyes feladat utan visszajelzést adunk a didk szamara arrdl, hogy helyes
vagy helytelen volt-e megoldasa. Helytelen megoldas esetén a rendszer automatikusan
visszaadja a feladatot a diak részére, aki a kovetkezd feladatra torténd tovabblépés
elétt maximum haromszor probalkozhat annak megoldasaval. Az eDia ,,Tanari tesztek”
modulja a teszt.edia.hu internetes oldalon érhetd el, eldzetes regisztraciot kdvetden.

A tesztelés soran kinyert informacio tipusai: valasz, log- és metaadatok rogzitése
A technologia a valaszadatok rogzitésén til lehetdséget terem a tesztelés soran kelet-

kezett log- és metaadatok tarolasara (pl. valaszidd, egérmozgatas, teszten beliili navi-
gacio), elemzésére, amelyek még alaposabb visszajelentések készitését teszik lehetéve

26




Molnar Gyongyvér — Csapd Bené: A diagnosztikus mérési rendszer technoldgiai keretei: az eDia online platform

(1. Molnar és Csapo, 2018; Greiff és mtsai, 2018). A technoldgia segitségével rovid id6d
alatt nagy mennyiségii adat rogzithetévé valik és az adatfelvétel végén nemcsak egy indi-
kator all a kutatok rendelkezésére, hanem egy gazdag valtozorendszerrel jellemezhetd
adatbazis. A didkok feladatmegoldas alatti, egérrel és billentytizettel végzett tevékenysé-

gének monitorozasa ¢és logoldsa mar most az eDia rendszer része.

A rogzitett logfajlok segitségével nyo-
mon kovethetd, mi tortént a teszt megoldasa
soran. Mennyi idot toltott a tesztelt személy
egy-egy feladat megoldasaval (pl. a tobb
kognitiv kapacitast igénybe vevd, tipikusan
nehezebb feladatokon valéban hosszabb id6t
toltott-e el, vagy csak tippelt és tovabbkat-
tintott; Bridgeman, 2010); hanyszor modosi-
totta valaszait, ha a teszt Osszeallitasa lehe-
téséget teremtett rd; melyik feladatra tért
vissza akar tobbszor is? Tovabbi eszkozok
(pl. szem- és arcfigyeld technoldgia) alkal-
mazasaval (Molnar és Lorincz, 2012) még
az is rekonstrualhat6, mikor hova fokuszalt,
milyen érzelmeket valtottak ki beldle a fel-
adatok. A kontextudlis adatok rogzitése és
elemzése jelentés mértékben hozzajarulhat
(1) a vizsgalt jelenség alaposabb megérté-
séhez, (2) a hattérben miik6do kognitiv és
affektiv folyamatok feltérképezéséhez, (3) a
teljesitményt befolyasold tényezok magya-
razatdhoz, (4) a tesztelt személyek tesztmeg-
oldasi stratégidinak azonositdsahoz, (5) a
kutatas reprodukalhatésagahoz, (6) valamint
a feladatok, tesztek tovabbfejlesztéséhez
(Csap6, Molnar ¢és R. Toth, 2008; Molnar,
2010; Csapo, Lérinez és Molnar, 2012; Mol-
nar és Lorincz, 2012). A kontextualis adatok
elemzése széles korben torténd alkalmazasa-
nak gatja, hogy eddig csak korlatozott szam-
ban allnak rendelkezésre olyan elemzési
eljarasok, modszerek, melyek alkalmasak e

A rogzitett logfdajlok segitségével
nyomon kévetheto, mi tértént a
teszt megolddsa sordn. Mennyi
idot toltott a tesztelt személy
egy-egy feladat megolddsduval
(pl. a t6bb kognitiv kapacitdst
igénybe vevo, tipikusan nehe-
zebb feladatokon valoban hosz-
szabb idot toltétt-e el, vagy csak
tippelt és tovabbkattintott;
Bridgeman, 2010); hdanyszor
modositotta vdlaszait, ha a teszt
osszedllitdsa lehetoséget terem-
tett ra, melyik feladatra tert
vissza akdr t6bbszor is? Tovdbbi
eszk6z0k (pl. szem- és arcfigyeld
technologia) alkalmazdsdval
(Molndr és Lorincz, 2012) még
az is rekonstrudlhato, mikor
hova fokuszdlt, milyen érzelme-
ket vdltottak ki belole a
Sfeladatok.

tipust adatok feldolgozasara (1. pl.: Mislevy, Behrens, Dicerbo és Levy, 2012; Gold-
hammer, Naumann, Stelter, Toth, Rolke és Klieme, 2014; Molnar és Csapo, 2018). Uj
elemzési madszerek, eljarasok, 0j tesztelmélet kidolgozasara van sziikség ahhoz, hogy a
technologia-alapt tesztelés adta e lehet6ség teljes mértékben kihasznalasra kertilhessen.

Az eDia hasznalata és elényei

Az eDia hasznalata szadmos 0j lehetdséget nytjthat a pedagdégusok mindennapi munka-
jéban a tanitasi-tanulasi folyamat tervezésétdl a tanuloi teljesitmények kritériumorientalt
értékeléséig. Egyrészt a tanulok azonnali visszajelentést kapnak a teszten nyujtott tel-
jesitményiikrél, masrészt ezt az informaciot mind a pedagégus, mind a szilé szamara
elérhetové kell tenni kiilonbdzd viszonyitasi pontok, adatok megadasaval. Viszonyi-
tasi pontok lehetnek normaorientalt megkdzelitésben az osztalyatlagok, iskolaatlagok,
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korosztalyatlagok, vagy kritériumorientalt néz6pontbdl a sikeres tovabblépéshez sziiksé-
ges képességszint megadasa.

Az iskoldk tanuléi az eDia-rendszerben rogzitett feladatok megoldasaval egyrészt
azok fejlesztéséhez jarulnak hozza, masrészt pedig lehetéséget kapnak arra, hogy kipro-
baljak, gyakoroljak a szamitogép-alapu feladatok megoldasat, és felkésziiljenek a jovo-

beli mérésekre. A mérésekben részt vevo
didkok tanarai tapasztalatot szerezhetnek
az online adatfelvétel lebonyolitasaban, a
tanulok eredményeirdl azonnali visszajelzést
kapnak, melyet beépithetnek az értékelési
rendszereikbe.

Az eDia rendszer fejlesztése 2011-ben
indult el, és alkalmazasaval kozel 70 000
1-6. évfolyamos diadk tesztelése valdsult
meg. A feladatok bemérése és a rendszer
kiprébalasa, betizemelése utan fontos fej-
lesztési feladat a rendszer hasznalatahoz
sziikséges feltételek megteremtése, vala-
mint a diagnosztikus mérési rendszer mint
a pedagogus sikeres és hatékony munkajat
segitd eszkoz elterjesztése €s beépitése az
iskolai, osztalytermi, pedagdgiai munkaba.
Ennek lényeges eleme egy, az adatokat
magas szinten feldolgozo, ugyanakkor az
eredményeket konnyen értelmezhetd visz-
szajelentd rendszer kidolgozasa.

A fejlesztések iskolakat, pedagogiai
munkat érinté hosszu tavu céljai

Az eDia rendszer alkalmas a tobb ezer fela-
datot tartalmaz6 feladatbank befogadasara, a
mérések lebonyolitasara, a tanuldk tudas- és
képességszintjére vonatkozd gyors vissza-
csatolasra és az eredmények nyilvantarta-
sara. Tobb szaz feladatiré szakember kapott
specialis felkészitést a mérések tartalmarol,
tesztelméletbdl és a mérések informatikai
hatterérdl. A rendszer miitkodtetésének stabil
finanszirozasa mellett az 6 feladatuk a méré-
sekhez felhasznalhato feladatok elkészitése,
a feladatbank ujabb feladatokkal valo folya-
matos frissitése.

A modern technoldgiat és a webes alkal-
mazasokat hasznal6 platform 10j tavlatokat
nyit az osztalytermi tevékenységek atalaki-
tasahoz és hatékonyan segiti a pedagogu-
sok mindennapi oktatomunkajat, értéke-
1ési feladatainak ellatasat. Az 10j értékelési
rendszer tobbféle modon segiti az oktatds
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A modern technologidt és a
webes alkalmazdsokat hasz-
ndlo platform 1j taviatokat nyit
az oszltdalytermi tevékenységek
dtalakitdsdahoz és hatékonyan
segiti a pedagogusok minden-
napi oktatomunkdjct, értékelési
Sfeladatainak elldtdsdt. Az 11j
értékelesi rendszer tébbféle
modon segiti az oktalds ered-
meényessegenek javitdsdt. Rész-
letesen megmutatja, melyek az
iskola kezdeti szakaszdnak leg-
Jontosabb fejlesztési feladatai
az olvasds, a matematika és a
természettudomdny teren.
Rendszeresen tdjékoztatja a
pedagogusokat tanitvdnyaik
elorehaladcdsdrol, és felhivia a
Sfigyelmet a tanulok esetleges
lemaraddsaira. A pedagogusok
gyors és kozvetlen visszajelzést
kapnak munkdjuk hatdsdrol, és
ez lehetoséget teremt arra, hogy
egyre hatékonyabb tanitdsi
modszereket taldljanak.

Az eDia diagnosztikus tesztjei,
a tandri tesztes modul és a
kidolgozds alatt dllo eLea
Jejleszt6 rendszer megfelelo
alkalmazdsduval teljes mértek-
ben meguvalosithato, hogy az
oktatds valodi szabdlyozdsi
Jolyamattd vdljon.
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eredményességének javitasat. Részletesen megmutatja, melyek az iskola kezdeti szaka-
szanak legfontosabb fejlesztési feladatai az olvasés, a matematika és a természettudo-
many terén. Rendszeresen tdjékoztatja a pedagogusokat tanitvanyaik elérehaladéasarol, és
felhivja a figyelmet a tanuldk esetleges lemaradésaira. A pedagogusok gyors és kozvetlen
visszajelzést kapnak munkajuk hatasarol, és ez lehetdséget teremt arra, hogy egyre haté-
konyabb tanitasi modszereket talaljanak. Az eDia diagnosztikus tesztjei, a tanari tesztes
modul és a kidolgozas alatt all6 eLea fejleszté rendszer megfeleld alkalmazasaval teljes
mértékben megvalosithatd, hogy az oktatas valddi szabalyozasi folyamatta valjon.

A sztenderdeken alapul6 diagnézis, majd az arra alapul6 célképzés utan a tanari tesztek
modul keretein beliil 6sszeallitott tesztek megvaldsithatjak a pedagdgus altal személyre
szabhato teriileten torténd diagnozis felallitasat. Ezt kdvetéen ugyanezen modulon beliil
a pedagogus altal dsszeallitott, alapvetden drillezésen alapuld fejlesztd programok,
vagy az eLea kifinomultabb, de még csak korlatozott szamu teriileten elérhetd fejlesztd
programjai segitségével, vagy a pedagdgus sajat maga dsszeallitott fejlesztd anyagaval
megtorténhet a beavatkozas. A beavatkozas sikeressége, hatékonysaga elsé kdrben mind
a tanari tesztek modul pedagogus altal dsszeallitott tesztjeivel, mind a tdgabb spektrumot
atfogo, viszonyitasi pontokat is tartalmazo eDia diagnosztikus tesztekkel ellendrizhetd.
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Absztrakt

A technologia fejlédése jelentds hatast gyakorol a tanulasra, az oktatasra, szamos uj lehetdséget kinal és var-
hato, hogy a jovében még jelentésebb valtozasokat hoz. Alkalmazasa fontos kérdéseket vet fel az alapvetden
tanar és diak személyes interakciojara épiilé tanitasi folyamatban. A pedagdgusok szamara az jelenti az egyik
legnagyobb kihivast, miképpen tudjak az alapvetGen osztalykeretben folyo tevékenységet minden egyes didk
szamara hatékonnya, személyre szabotta tenni. E folyamat alapvet6 feltétele a gyakori és pontos értékelés,
annak ismerete, melyik diak hol tart a kiilonboz6 fejlesztési teriileteken. Ezt a problémat oldja meg az eDia
online értékeld rendszer, amely a személyre szo6l6 fejleszté munkat segité eszkozoket ad a pedagogus kezébe.
A jelen tanulmany célja az eDia-rendszer technologiai kereteinek bemutatésa. Attekintjiik az elektronikus
tesztelés fobb mérfoldkéveit és az eDia-rendszer kidolgozasanak szervezeti kereteit. Az eDia-rendszer felépi-
tésének ismertetése soran kiemelt figyelmet forditunk a rendszer felhasznaléi feliiletének oktatasi gyakorlatot
segitd, a tesztelés mindségét javitd fébb funkciodinak, tulajdonsagainak bemutatasara, mint példaul a valtozatos
feladatszerkesztési, valaszadasi és pontozasi lehetéségekre, a személyre sz016 visszajelentés felépitésére vagy
tamogato tanari tesztek modulban rejlé lehetéségekre, illetve a fejlesztések iskolai, pedagdgiai munkat érintd
hosszu tavu céljaira.
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