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Nott az egyetemi tanulmanyaikat
kezdo diakok tanulasi potencialja
¢és problémamegoldo képesseége:
¢vekben mérheto kiillonbségek
a diakok kozott

LAz oktatds, igy a felsooktalds hatékonysdgdnak és sikerességének
is egyik kulcsa, hogy a didkok azt tanuljdk, aminek elsajdtitdsdra
Sfelkésziiltek, amihez rendelkeznek a sziikséges alapokkal”
(Molndr és Csapo, 2019). Képzési szinttol fiiggetlentil, a didkok
sikeres tanitdsdnak, fejlesztésének fontos feltétele, hogy ismerjiik
azon tudcds- és képességtertileteken valo felkésziiltségiiket, melyek
meghatdrozo erovel birnak tanuldsi sikerességiik tekintetében
(Csapo és Molndr;, 20106).

kozi szinten megjelent az igény olyan felsGoktatasban alkalmazhat6é mérdeljarasok

kidolgozasara, amelyek tillépnek a hagyomanyos tudasszintmérd tesztek vilagan
¢és szélesebb skalan mérik a didkok kognitiv fejlédését (Csapd €s Molnar, 2017). Miutan
a felséoktatasi tanulméanyok ¢és a késdbbi munkaerdpiaci sikeresség kapcsan kiemelkedd
szerepet jatszik a tanuldsi potencidl, a tudas elsajatitdsanak és annak alkalmazhatdsaganak
képessége, ami jol jellemezhetd a didkok problémamegoldo képességének fejlettségi szint-
jével (L. Buchner és Funke, 1993; Funke, 2001; Greiff, Wiistenberg és Funke, 2012; Csap6
¢és Funke, 2017; Funke és Greiff, 2017; Molnar, 2016b), a dinamikus problémamegoldd
képesség vizsgalata egy relevans teriilet a felsGoktatasban megvalosuldé mérések szamara.

A problémamegold6 képesség szamos definicidja ismert (1. Molnar, 2013a). Altalunk
alkalmazott meghatarozasa azt a modern tarsadalmakban gyakran eléforduld helyzetet
modellezi, amikor konkrét korabbi tudas nélkiil kell 0jszeri problémakat megoldani,
mikdzben csak az adott kdrnyezettel interakcioba Iépve lehet szert tenni arra a tudasra,
ami az adott probléma megoldasahoz sziikséges.

Mindezen célok megvaldsitasa érdekében a Szegedi Tudomanyegyetemen 2015-t61
minden év szeptemberében egy atfogd felmérésre keriilt sor a frissen felvett hallgatok
korében (részletes leirast 1. Molnar és Csapd, 2019), mely felméréssorozat allando eleme
a diakok tanulasi potencialjat jol jellemzd problémamegoldd képességszint monitoro-
zasa. A mérések tobbéves tapasztalatai megmutattak, hogy kidolgozhato egy olyan érté-
kelési rendszer, amely azonnali visszacsatolas mellett alkalmas annak megallapitasara,
hogy a hallgaték milyen indul6 tudasszinttel, tanulasi potenciallal kezdik meg egyetemi
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tanulmanyaikat (Csapd és Molnar, 2017,
Molnar és Csapd, 2019; Hodi és Toth, 2019;
Pasztor, 2019; D. Molnar és Gaal, 2019).
A tanulmany atfogé képet ad a (1) felmérés-
sorozat problémamegoldd moduljanak elmé-
leti hatterérdl, gyakorlati megvalositasarol,
(2) az eredmények megbizhatosagarol és
stabilitasarol, (3) a didkok tanulasi potenci-
aljanak valtozasarol, (4) a didkszinten detek-
talhato kiilonbségekrdl, az (4) érettségi és
a problémamegoldd képesség viszonyarodl,
valamint (5) a nemek szerinti kiilonbségek
alakulasarol négy év tavlataban.

A felséoktatasi tanulmanyi alkalmassag
mérésére kidolgozott rendszer
problémamegoldé moduljanak elméleti
keretrendszere

Az ezredforduld gyors tarsadalmi-gazda-
sagi valtozasai, a megvaltozott munka-
er6-piaci igények eldétérbe helyezték a
problémamegoldo képességgel kapcsola-
tos kutatasokat (Csap6 és Molnar, 2012),
illetve a problémamegoldd képesség iskolai
kontextusban val6 felmérését. Fontossagat
mutatja, hogy az OECD PISA vizsgalat-
sorozataban helyet kapott a negyedik cik-
lusban, diszciplinakat atmetsz6, a tudas
alkalmazhatosagat vizsgalo teriiletként, s
szerepelt a masodik (komplex probléma-
megoldas — 2003; OECD, 2004), az 6todik
(kreativ problémamegoldas — 2012; OECD,
2010; Funke, 2010) és a hatodik ciklusban
(kollaborativ problémamegoldas — 2015)
is. Mindemellett a nemzeti és a nemzetkdzi
21. szazadi készségek és képességek defini-
alasat célzo programok kozel egydntetlien a
legfontosabb 21. szdzadi képességek kozé
soroltak a problémamegoldd képességet
(Binkley ¢és mtsai, 2012). Ennek ellenére
nincs egységes, mindenki altal elfogadott
meghatarozas a teriileten. SOt a PISA méré-
sek keretein belil 2003-ban, 2012-ben és
2015-ben végzett és tervezett kutatasok
problémamegoldé modelljei is jelentds
mértékben kiilonboznek egymastdl, mas-
mas fokuszbol vizsgaljak a 15 éves didkok
problémamegoldé képességének fejlettségi
szintjét.
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Miutan a problémamegoldd képesség fejlettségi szintjének nagymintas mérésére
nemzetkozi szinten eldszor a PISA kutatasok keretein beliil vallalkoztak a kutatok,
ezért a tovabbiakban a problémamegoldd képesség meghatarozasanak valtozasat a
PISA kutatasok elméleti alapjat ado keretrendszerekre épitjiik. Elfogadtuk és kiin-
dulési pontként vettiik azon kutatasi eredményeket (Sternberg, 1994; Novik, Hurley
¢és Francis, 1999; Funke, 2001, 2010), miszerint fiiggetleniil a megoldand6 probléma
természetétdl (pl.: komplex, interaktiv vagy kollaborativ) a problémamegoldé képes-
séget szamos altalanos gondolkodasi képességiink is meghatarozza. Relevans kutatasi
irany, ha altalanossagban, és nem csak problématipus-specifikusan beszéliink a problé-
mamegoldo képességrol. A vonatkozd kutatasok révid torténeti kitekintését 1. Molnar
(2013a) tanulmanyaban.

A felsdoktatasi tanulmanyi alkalmassag mérésére kidolgozott rendszer problémameg-
oldas moduljan belill a hallgatok altalanos problémamegold6 képességének mérését a
PISA 2012 kreativ problémamegoldas koncepciojaval (OECD, 2014) megegyez0 keretek
kozott valdsitottuk meg, azaz a kutatasokban alkalmazott problémak a MicroDYN meg-
kozelitésen alapulnak. A MicroDYN-modell alapvetden nagymintas, szamitogép-alapt
tesztelést alkalmazo pedagogiai kutatasok kivitelezésére keriilt kidolgozasra. Az elméleti
keretrendszernek megfeleld interaktiv, az interakcio6 hatasara dinamikusan valtozo, korla-
tozott mennyiségili valtozot (maximum harom nem valos, kitalalt nevekkel ellatott beme-
neti — A, B, és C — és hadrom kimeneti — X, Y és Z; 1. dbra) tartalmazd, j6l meghatarozott,
a tesztelt személy szdmara elére ismeretlen relaciokkal, fliggvényekkel leirhatod fiktiv
kontextusu problémahelyzeteket tartalmaz, amelyek 3-4 perc alatt megismerhetdek, azo-
nosithatoak, felfedezhetéek (tudaselsajatitas fazisa), majd utdna a megadott cél elérése
érdekében muiikddtethetdek (tudasalkalmazas fazisa). Kontextusat tekintve minden egyes
probléma mas torténet koré épiil, egyetlen tudomanyteriilethez sem kotodik, azaz a dia-
kok eldzetes tudasa nem alkalmazhatd, nem hasznosithaté a problémak felfedezése és
megoldasa soran.
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1. abra. Egy tipikus MicroDYN-probléma szerkezete harom bemeneti (4, B, C) és harom kimeneti (X, Y, Z)
valtozoval, valamint kiilonbozd tipusu hatasmechanizmusokkal (egy-és tobbszords hatds, egyszeres és
tobbszords fiiggeés, sajatdinamika és mellékhatas) (Forras: Molnar, 2016a)

A problémak elméleti felépitése mogott egy kétdimenzids modell nyugszik, kiilon
faktorként kezelve, egymastol elvalasztva a tudas elsajatitas, mint tanulasi potencial
¢és a tudas alkalmazasa faktorokat. Az elméleti két faktorra épité modell korabbi kuta-
tasainkban tag életkori intervallum vonatkozasaban empirikusan megerdsitésre kertilt
(Molnar, 2016b).
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Modszerek
Minta

A tanulmanyban bemutatott elemzések atfogjak a 2015-t61 lebonyolitott méréseket, azaz
négy év adatfelvételeit, megkozelitéen 7000 elsd éves, tanulmanyaikat kezdd egyete-
mista hallgaté valaszain nyugszanak. A kutatds célpopulacidjaban 2015 utan tortént
valtozas, ugyanis 2015-ben kizarélag a tanulmanyaikat nappali képzésben kezdd és
2015-ben érettségizett didkok kertiltek bevonasra. Egy évre ra kitagitottuk a megszolitot-
tak korét az Osszes, osztott vagy osztatlan képzésben tanulmanyaikat nappali képzésben
kezdd hallgatora (nemcsak az adott évben érettségizettekre). Az 1. tablazat részletesen
tartalmazza a minta nagysagat, dsszetételét és annak viszonyat az elére definialt tulajdon-
sagokkal bir6 teljes mintahoz.

1. tablazat. A problémamegoldo tesztet irt minta nagysdagdanak és osszetételének valtozasa négy év tavlatiban

Adatfelvétel Teljes N Azonos évben | Lanyok aranya | KEletkori atlag
éve minta érettségizettek (%) (szoras)

(2015-ben

2015 2319 1257 1257 57,8 érettségizettek)
2016 3413 1729 n.a. 54,1 19,6 (2,39)
2017 3875 1657 1073 51,1 19,9 (2,52)
2018 3843 2221 1480 53,1 19,9 (2,05)

Osszesen 13450 6864 54

Megj.: n.a.: nincs adat

Az eredmények értelmezését arnyalja, hogy a bementi mérésre a megszolitott didkok
koriilbeliil fele jott el, a felvételi pontszam tekintetében nem azonos aranyban, eloszlas-
ban. A 2018-as év adatai alapjan (2. abra), az alacsonyabb felvételi pontszammal felvételt
nyert didkok fele, mig a 390 pont felett bekeriilt tarsaik a felvételi pontszam ndvekedésé-
vel egyenesen ardnyosan egyre nagyobb aranyban jelentek meg a tesztirason.
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2. abra. A teljes populdcio és a kutatds mintdjanak viszonya a felvételi pontszam fényében
(2018-as adatok alapjan)
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Meérdeszkoz

A kutatasokban alkalmazott problémak a MicroDYN megkdozelitésen alapultak, felépité-
siikben azonosak voltak a PISA 2012 kreativ problémamegoldas modulban alkalmazott
interaktiv problémakkal (OECD, 2014). A probléma megoldasanak elsé fazisaban a
diakoknak fel kellett fedeznie a rendszert, azaz a bemeneti valtozo értékeit szabadon
valtoztatva és megfigyelve a kimeneti valtozok értékvaltozasat, fel kellett ismerni a prob-
léma hatterében 1év6 Osszefiiggésrendszert (részletes leirast 1. Molnar, 2016a, 2016b).
A valtozdk egymassal vald kapcsolatat nyilak segitségével a probléma alatt talalhato, a
bementi és kimeneti valtozokat megjelenité modellen meg is kellett jeleniteni. A vala-
szok kiértékelése soran akkor kapott 1 pontot a didk, ha a rendszerben 1évé sszefiiggé-
sek mindegyikét pontosan felrajzolta, azaz tokéletes modellt allitott fel. Ellenkezo eset-
ben 0 ponttal értékeltiik a probléma e fazisanak megoldasat. A teszt e résztesztjén nyujtott
teljesitmények jol jellemzik a didkok tanulasi potencialjat, azt a képességiiket, hogy
egy ismeretlen problémahelyzetben, milyen hatékonyan tudjak felfedezni és kisziirni a
probléma megoldasahoz sziikséges informacidkat és azokat milyen hatékonyan tudjak
integralni.

A problémak masodik fazisaban miikodtetni kellett a rendszert, azaz megismerve a
valodi Osszefiiggéseket (a program megjelenitette a problémamegoldé szamara a helyes
Osszefiiggésrendszert), a bemeneti valtozok értékeit allitva elérni a kimeneti valtozok
elére meghatarozott célértékeit (részletesen 1. Molnar, 2013b). Mindezt a problémak
megolddjanak maximum 4 Iépésben és 180 masodperc alatt kellett elérni. A valaszok érté-
kelése soran kizardlag abban az esetben kapott a diak 1 pontot a probléma ezen részének
megoldasara, ha megadott idén és 1épésszamon beliil sikeresen elérte az Gsszes kitlizott
célértéket, ellenkezd esetben O ponttal értékeltiik teljesitményét. A problémak e fazisaban
nyujtott teljesitmény jol jellemzi, hogy a didkok a frissen elsajatitott ismereteiket, milyen
hatékonyan tudjak miikddtetni, alkalmazni, egy 0j probléma megoldasa soran.

A teszt megoldasahoz nem volt sziikség konkrét, elozetes, az iskoldban megszerezhetd
targyi tudasra. Osszességében a teszt problémanak elsé és masodik fazisiban nyujtott
teljesitmény jol jellemzi a didkok tanulasi potencialjat, az 0j ismeretek elsajatitasanak,
majd azok alkalmazasi képességének fejlettségi szintjét.

A kiilonboz6 években felvett adatok Osszehasonlithatosagat, kozos képességskalara
transzformalasat erés horgonyzas alkalmazasaval biztositottuk. A problémamegoldo
képességet vizsgalo tesztek megbizhatdsagi mutatoi alapvetéen nem valtoztak a négy év
alatt [Cronbach alpha 2015: 0,88 (20 item), 2016: 0,90 (23 item); 2017: 0,89 (25 item);
2018: 0,90 (25 item)], a kidolgozott tesztrendszer stabilan és megbizhatéan miikddott.

Az adatfelvétel kériilményei, a felmérések technikai lebonyolitisa

A tesztek objektivitasanak biztositasa érdekében amennyire csak lehetett, egységesitet-
tiik a felmérések lebonyolitasat, az adatfelvétel koriilményeit. A felmérésre mind a négy
évben az eDia online teszt-platform (Molnar, Makay és Ancsin, 2018) alkalmazasaval
mérési biztosok segitségével az egyetemi kdnyvtar 150 fét befogadd szamitogéptermé-
ben kertilt sor. Az online tesztek elérhet0ségét mas szamitdgéprdl nem engedélyeztiik.
A minden tesztre kiterjedd teljes adatfelvétel pontos leirasat 1. Molnar és Csapd (2019)
tanulmanyaban.

A hallgatok az adatfelvétel elején vided segitségével sajatithattak el a rendszer és a
teszt hasznalatanak modjat. Az egész teszt (11 probléma, 22 item) megoldasara 60 perc
allt rendelkezésre. A problémak megoldasa soran a didkok csak a bemeneti valtozok-
bol tudtak nyilat, dsszefiiggést inditani a kimeneti valtozok felé (kivétel sajatdinamika
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esetén, ahol a kimeneti valtozobdl inditott nyil 6nmagaba mutat vissza), forditva nem.
Sajatdinamika modellezésére is csak azon feladatok esetén volt lehetdség, amely eldtt
egy rovid ismertetdt hallgathattak meg a sajatdinamika lehetséges el6fordulasarol és
felismerése esetén modellezése lehetdségeérol.

A hallgatok a teszt végén azonnali szazalékalapu visszacsatolast kaptak részteszt- €s
tesztszintl teljesitményiikrél, majd az adatfelvétel lezarta utan két héten beliil e-mailen
keresztiil egy részletes, személyre sz6l6 szoveges értékelést és objektiv viszonyitasi pon-
tokat (0sszegyetemi atlagos teljesitmény, sajat karan tanuld didkok atlagos teljesitménye)
tartalmaz6 visszacsatolast is eljuttattunk hozzajuk problémamegoldé képességiik fejlett-
ségi szintjérdl. A hallgatoi szintli visszacsatolasok részletes leirasat 1. Molnar és Csapd
(2019) tanulmanyaban.

Eredmények

Az egyetemre felvett hallgatok tanulasi potencialja jelentos mértékben nott
az elmult négy év alatt

A teljesitmények szazalékos valtozasat mutatja a 2. tablazat. A kiilonb6z6 években tor-
tént adatfelvételek eredményeinek dsszehasonlitasa érdekében a tablazatban ismertetett
adatok kizarolag a tesztek horgony, azaz kozds itemein (20 item) elért teljesitményekre
vonatkoznak. Ez alapjan megallapithatd, hogy atlagosan véve nétt a 2015 ota felvett dia-
kok tanulasi potencidlja, 2018-ban mind az 01j ismeretek elsajatitasat mér6 feladatokon,
mind az jjonnan tanultak alkalmazasat kér6kon szignifikansan magasabban teljesitettek,
mint a 2015-ben felvételt nyert tarsaik.

2. tablazat. A diakok tanulasi potencialjanak, tuddasuk alkalmazhatosaganak és problémamegoldo képességiik
valtozasa 2015 és 2018 kozott

Ev 2015 2016 2017 2018
- . - . . ANOVA
Teriilet | Atlag| SD | Atlag| SD | Atlag| SD |Atlag| SD

Tanulasi {2015,

- 55,25 | 26,06 | 54,15 | 27,67 | 59,43 | 26,98 | 60,49 | 26,92 | 2016}<{2017,
potencial

2018}

Tudés {2015}<42016,
alkalmazésa 36,38 | 25,40 | 42,18 | 23,65 | 43,20 | 24,28 | 43,73 | 23,74 2017, 2018}
Probl. mo. {2015}<{2016}<
Képesség 45,811 21,76 | 48,16 | 23,51 | 51,32 | 23,25 | 52,11 | 22,97 12017, 2018}

Megj.: SD: szoras

Annak érdekében, hogy kikiiszoboljiik a minta valtozasabol eredd tényezdket (2015-ben
kizarolag a frissen érettségizettek oldottak meg a tesztet, mig az azt kovetd években a
mintat nem korlatoztuk a frissen érettségizettek részmintajara) lefuttattuk az elemzéseket
a minden évben frissen érettségizett didkokat tartalmazd részmintara is. Azonos kutatasi
eredményhez és kovetkeztetéshez jutottunk, azaz mind a teljes minta szintjén, mind az
adott évben érettségizett didkok részmintaja tekintetében megallapithato, hogy 2015 (2.
tablazat) és 2018 kozott szignifikansan ndvekedett az egyetemre felvett hallgatok tanu-
lasi potencialja (M=61,97, SD=25,99; t=-6,743, p<0,001), ismereteik alkalmazasi képes-
sége (M=43,74, SD=23,51; t=-7,982, p<0,001), valamint problémamegoldo képességiik
(M=53,00, SD=22,29; t=-8,501, p<0,001) fejlettségi szintje.
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A didkok tanulasi potencialja és ismereteik alkalmazasi képessége kozotti egyiittjaras a
négy év adatfelvételeit tartalmazé mintaban kézepesen erds (1=0,61, p<0,001), azaz ten-
dencialisan megfogalmazhato, hogy aki hatékonyabb az ismeretlen helyzetekben torténd
tudaselsajatitas terén, hatékonyabban is tudja az ott elsajatitott ismereteket alkalmazni
egy Ujabb problémahelyzetben.

Evekben mérheté a didkok tanuldsi potencidlja és problémamegoldé
képességszintje kozotti kiilonbség

Molnar (2016b) elemzése alapjan a MicroDYN modellre épiilé teszt minden egyes
évfolyamon ugyantigy viselkedik, azaz életkort6l fiiggetleniil ugyanazon konstruktum
mérésére keriil sor, az eredményeket nem befolyasolja mas évfolyamspecifikus tulaj-
donsag, kizarolag a képesség fejlettségében 1évo esetleges eltérés. Ezért a didkok kozott
meglévd képességszintbeli kiilonbség objektiv kifejezése, a kiilonbségek mértékének
szamszerlsitése végett a frissen felvett didkok valaszait a tesztek horgony itemei segitsé-
gével Osszeskalaztuk egy orszagos, kozel 8000 4-11. évfolyamos didk adatait tartalmazo
adatbazissal.

A képességszintek transzformacidja soran a 2015-0s egyetemi kompetenciamérésen
elért eredményeket allitottuk be 500 pontra (100 pontos széras mellett), aminek kovet-
keztében a 4. évfolyamos didkok atlagos teljesitménye 337 pontnak (SD=77,9) adodott.
4-11. évfolyam tavlataban az explicit iskolai fejlesztés hianya miatt minddsszesen kozel
1 szorasnyi, azaz 100 pontnyi fejlédés tortént (11. évfolyamosok atlagos képességszintje
ezen a skalan 429 pont), kevesebb, mint az egyetemi mérésen tapasztalt szoras mértéke.
Ez arra utal, hogy bar a fels6oktatasi szelekcio kdvetkeztében az egyetemre felvett dia-
kok atlagos képességszintje (2015: 500, 2016: 510, 2017: 526, 2018: 529 pont) szignifi-
kansan magasabb, mint az atlagos 11. évfolyamosoké, azonban a didkok ko6zotti kiilonb-
ség mértéke sok éves fejlodésbeli kiillonbségnek felel meg. Az egyetemre felvett didkok
kozott vannak, akik atlagos képességszintje egy atlagos 6todikes diak képességszintjén
mozog, azaz tobb mint 2 szérasnyira van atlagos képességszintiinek nevezheto tarsaitol,
mig vannak olyan kiemelkedden magas képességszinttel bird hallgatok is, akik az atlagos
teljesitményt tobb mint harom szorassal teljesitik tul (3. abra).
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A kiilonbségek nagysagat vizualizalja a 4. abra pokhaldabraja, ahol a vékony vonalak a
hallgatoi egyéni teljesitményeket, a legvastagabb vonal az egyetemi atlagos, a vastagitott
vonal pedig a szordst mutatja. A vastagitott vonalak alkotta kisebb haromszogon beliil
1év6 hallgatok azok, akik jelentds mértékben alacsonyabban teljesitettek, alacsonyabb a
tanulasi potencialjuk, problémamegoldo képességiik, mint az egyetemre frissen felvett
tarsaik atlagos képességszintje. A nagyobb méretli haromszogon kiviil esdé hallgatok
pedig igen kiemelkedd képességszinttel kezdték meg egyetemi tanulmanyaikat.

Tanultak alkalmazhatdsaga

Pl s Vrob]émamegoldé képesség

4. abra. Jelentds kiilonbségek a didkok tanulasi potencialjaban és a frissen tanultak alkalmazasi
képességében (legvastagabb vonal: egyetemi dtlag, vastag vonal: szords, vékony vonalak: hallgatok
képességszint szerint)

Az egyetemre felvett didkok atlagosan magasabb képességszintje masrészt azt jelzi, hogy
bar a kozépiskolai atmenethez hasonléan (Molnar, 2012) az egyetemre torténd szelek-
ci6 alapvetden nem a didkok problémamegoldo képességének fejlettségi szintje szerint
torténik, mégis, rejtetten szerepet jatszik az egyetemre vald bejutasban (Molnar, 2016b).
Ezt tamasztja ala a problémamegoldo teszten elért teljesitmény és a felvételi pontszam
szignifikans, ugyanakkor alacsony szintt (r=0,2, p<0,001) kapcsolata is.

Az érettségin nyujtott teljesitmények valtozo mértékben jelzik elore a didkok tanuldsi
potencialjat, ismereteik alkalmazhatosagat és problémamegoldo képességiik
fejlettségi szintjét

A kiilonboz6 skalakon mérd kétszintii érettségi (Csapo, 2008) ¢és a valaszthatod targyak
gazdagsaga megneheziti az érettségi altal mért tanuldsi és problémamegoldd képességek
egységes jellemzését. A 3. tablazat Osszefliggéselemzései a harom kotelezd érettségi
targyra sziikitettek, azok azonos éven beliili két szint kozotti valtozasat és az azonos
szintre vonatkozo, de évek kozotti eltéréseket tartalmazzak — négy év tavlataban.
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3. tablazat. A kotelezd érettségi targyak két szintii tesztjein nyujtott teljesitmények és a didkok tanuldasi poten-
cidlja, ismereteik alkalmazhatésaga és problémamegoldo képességiik fejlettségi szintje kozotti osszefiiggések
valtozdasa négy év tavlataban

, Erettségi éve, . . Tanultak
Targy szintje Tanulasi potencial alkalmazhatésiga Probl. megold.
kozép n.s. n.s. n.s.
2015
emelt n.s. n.s. n.s.
kozép n.s. n.s. n.s.
2016
M emelt n.s. -0,341%* n.s.
agyar
& kozép n.s. n.s. n.s.
2017
emelt n.s. n.s. n.s.
2018 kozép n.s. -0,061** n.s.
emelt 0,356%* 0,308%%* 0,357**
2015 kozép 0,426%* 0,273%%* 0,414%%*
emelt 0,323* n.s. n.s.
2016 kozép 0,325%* 0,276%* 0,331%*
. emelt 0,298%%* 0,301%* 0,326**
Matematika
017 kozép 0,286** 0,257** 0,299%*
emelt 0,418%* n.s. 0,416**
2018 kozép 0,293%%* 0,233%* 0,286**
emelt 0,225%* 0,269%* 0,211%*
kozép 0,133%* n.s. 0,109%**
2015
emelt 0,245%* n.s. 0,231 **
2016 kozép 0,143%%* 0,112%%* 0,136%*
emelt 0,259%* 0,173%* 0,244%%*
Torténelem —
2017 kozép 0,105%* n.s. 0,102%*
emelt 0,309%* 0,204%%* 0,322%%*
- kozép 0,098%* 0,057* 0,090%*
emelt 0,236%* 0,209%** 0,239%**

Megjegyzés: A tablazatban csak a szignifikans értékek szerepelnek. *: p<0,05, **: p<0,01, n.s.: nem szignifikéans.

Az eredmények jol jellemzik, hogy az egyes targyak kiilonboz6 szintjeinek tesztjei,
illetve az azonos targyak azonos szintjeinek, de kiilonb6z6 években alkalmazott tesztjei,
milyen mértékben mérték a didkok tanuldsi potencialjat, az iskolaban elsajatitott tudasuk
alkalmazhatosagat, illetve a didkok problémamegoldd képességét. Milyen mértékben
beszélhetiink az érettségi altal mért tudas- és képességteriiletek, illetve tudas-, és képes-

Az érettségi kiilonbozo szintjein elért szazalékos teljesitmények és a problémameg-
oldo teszten, illetve résztesztjein nyujtott teljesitmények kozott eltérd erdsségli korre-
lacios egytitthatokat detektaltunk, csakugy, mint a kiilonbozd évek azonos targyu és
szintli érettségi eredmények és a teszten nyujtott teljesitmények kozotti osszefiiggések
is kiilonbozé erdsségiick. Generalisan megallapithatd, hogy négy év tavlataban a tesz-
teredmények és a harom kotelez6 érettségi targy kozeép €s emelt szintii vizsgaeredményei
kozotti osszefiiggések kiilonbdzo erdsségliek, ami alatamasztja azt a komoly problémat,
hogy a kiilonbdz6 szinteken nytjtott teljesitmények nem hasonlithatdak dssze egymassal.
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Az érettségi eredmények inkabb jellemez-

tek a didkok tanulasi potencialjat, mint az = 4 magyar érettségi eredmények-
elsajatitott ismereteik alkalmazhatosagat.

A didkok matematika érettségi jegyei fligg- ben 2018-ig nem jdlszott jelen-
tek ossze leginkdbb a vizsgalt jelenségekkel, 10s szerepetl a didkok problema-
ugyanakkor a kapcsolat eréssége évenként  megoldo képessége. 2018-ban
és smntenke’ntrvaltozo’tt. E ]elen§eg egybe- azonban az emelt szinti éretl-
cseng Molnar és Csap6 (2019) mas teriiletek . B .
kapcsan (szaktargyi tesztek és gondolkodas- ~ S€81 € redmenyek gyenge-koze-
tesztek) végzett elemzéseivel. pes erosseggel fiiggtek Ossze a
A magyar érettségi eredményekben 2018-ig 7 7kok problémamegoldo tesz-

nem jatszott jelentds szerepet a diakok prob- . . ~ .
. I ten és résztesztjein elért eredme-
lémamegoldo képessége. 2018-ban azonban

az emelt szintli érettségi eredmények gyen- nyekkel, azaz e tekintetben biz-

ge-kozepes er6sséggel figgtek dssze a didkok  fosan meguvdltozott a magyar
problémamegoldo teszten és résztesztjein elért éreltségi dltal jellemzett

eredményekkel, azaz e tekintetben biztosan bonstrukt Ex a tend )
megvaltozott a magyar érettségi altal jellemzett onstruritm. Lz dienaencid

konstruktum. Ez a tendencia nem volt megfi- nem volt megfigyelheto a
gyelhetd a kozépszintii érettségi kapesan. kozépszintii érettségi kapcsdn.

A matematika érettségi 2015-ben kozép
szinten erdteljesebben vizsgalta a didkok
problémamegoldo képességét, mig ugyanezen év emelt szintli vizsgdja mast mért, a tel-
jesitményeket nem befolyasolta a didkok problémamegoldd képességszintje. 2016-ban,
mind a kézép, mind az emelt szintii érettségi feladatok koriilbeliil azonos aranyban igé-
nyeltek problémamegoldd gondolkodast a didkoktol. 2017-ben az emelt szintl teszt sok-
kal nagyobb mértékben tartalmazott problémamegoldé feladatokat, mint a kozépszinti,
végiil 2018-ban a kozépszintii feladatok megoldasahoz volt inkabb sziikség probléma-
megoldasra, mint az emelt szintii teszt megoldasahoz.

Hasonlo variabilitas figyelhetd meg a torténelem érettségi kapcsan is, azaz megallapit-
hato, hogy mas-mas konstruktum, a didkok tudasanak mas-mas szelete keriil gorcso ala
az azonos targybodl azonos évben tett kiillonb6zo szintli érettségi vizsgak és a kiilonbozd
években tett, de azonos szintli vizsgatesztek feladataiban. Az érettségin nyujtott telje-
sitmények Osszességében valtozd mértékben jelzik eldre a diakok tanuldsi potencialjat,
ismereteik alkalmazhatosagat és problémamegoldo képességiik fejlettségi szintjét. Ebbdl
az is kovetkezik, hogy problémas az azonos évben, azonos tantargybol, de kiilonb6zo
szinten tett érettségi eredmények kozos skalan kifejezése (a felvételi pontszamitasi
rendszer tantargy és év fliggetleniil ugyanannyi pluszponttal jutalmazza az emelt szintli
érettségi vizsgat), valamint a kiilonb6z6 években, azonos tantargy azonos szintjén tett
vizsgédk dsszevetése, amelyre a felsdoktatasba valo bekeriiléskor sor kertil.

Ezt a valtozatossagot arnyalja tovabb a felvételi pontszamszamitasi rendszer, amely
példaul targytol és évtdl fiiggetleniil ugyanannyi pluszponttal jutalmazza az emelt szintii
érettségit, jutalmazza a nyelvvizsgat, plusz pontot ad a kiemelkedd sporteredményekre,
vagy az esélyegyenldségi szempontokat figyelembe véve tobbletpontot ad a hatranyos
helyzetti, vagy fogyatékkal ¢16 didkok szamara. Ennek kovetkeztében a felvételi pontok
illetve a tanulasi potencidl, a tanultak alkalmazhatdsdganak képessége és a probléma-
megoldd képesség kozotti kapesolat erdssége tovabb gyengiil. E16bbi még kevésbé jelzi
eloére a diakok tanulasi potencialjat, problémamegoldo képességiik fejlettségi szintjét.
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A fink mind a négy adatfelvételi évben sikeresebbnek bizonyultak a vizsgalt
képességteriileteken, mint a lanyok

A fig-lany kiilonbségek elemzése a PISA vizsgalatok rutinszeriien végzett elemzései kozé
tartozik. A magyar 15 éves fiuk és lanyok teljesitménye kozott sem a 2003-as (papiralapt
mérés; OECD, 2004), sem a 2012-es (szamitogép-alapu interaktiv; OECD, 2014; M_fit:
461 pont, M_lany: 457 pont) problémamegoldas modulban nem volt jelentds teljesit-
ménybeli eltérés. 2015-ben a kollaborativ problémamegoldd képességteszten a lanyok
szignifikdnsan jobban teljesitettek, mint a fiuk (OECD, 2017; M_fiu: 459 pont, M_lany:
485 pont).

4. tablazat. A fiuk és lanyok kozotti teljesitménybeli kiilonbségek a vizsgalt képességek tekintetében négy év

tavlataban
Ev Teriilet Nem Atlag Szoéras Kiilonbség t P
. . Fia 66,97 23,69
Tanulési potencial - 20,31 14,77  <0,001
Lany 46,66 24,32
Fi 44,20 27,57
2015 smeretek - 13,55 935  <0,001
alkalmazhatosaga Léany 30,65 21,99
5 S Fi0 55,58 21,04
Pryobler'namegoldo u 16.92 1456 <0,001
képesség Lany 38,66 19,37
. . Fiu 64,14 27,47
Tanulasi potencial - 18,49 14,67  <0,001
Lany 45,65 24,86
Fiu 50,68 24,48
2016 lsmeretek u 15,72 1438 <0,001
alkalmazhatosaga Lany 34,96 20,28
o 5 Fit 57,41 23,77
Pryobler’namegoldo 1 17.1 1595 <0,001
képesség Lany 40,31 20,21
. B Fit 69,31 25,73
Tanulasi potencial - 18,1 11,79  <0,001
Lany 51,21 25,10
Fia 53,27 24,32
2017 lsmeretek 1937 1439  <0,001
alkalmazhatdosaga Léany 33,90 19,66
5 s Fiu 61,29 22,68
Pr]oblel:namegoldo ,lu 18.74 1456 <0001
képesség Lany 42,55 19,59
. . Fiu 70,83 26,12
Tanulasi potencial - 17,07 13,55 <0,001
Lany 53,76 24,18
Fit 53,83 22,99
201y lsmeretek - 1843 1689  <0,001
alkalmazhatosaga Lany 35,40 20,46
¢ 5 Fiu 62,33 22,27
Pryobler,namegoldo nu 17.75 1683 <0,001
képesség Lany 44,58 19,74
L. . Fiu 67,67 26,12
Tanulasi potencial - 18,46 27,16  <0,001
Lany 49,21 24,82
- Fi0 50,77 24,95
2015 Ismeretek o u 16,89 2743 <0001
2018 alkalmazhatosaga Lany 33,88 20,70
5 5 Fiu 59,22 22,73
Problémamegolds = 1767 3090  <0,001
keépesség Lany 41,55 19,89
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Az egyetemi bemeneti mérés 15 éves diakok-
hoz képest szelektalt mintajan egyértelmiien
jobban teljesitettek a fiuk, mint a ldnyok mind
a problémamegoldo képesség, mind a vizsgalt
részteriiletek: tanuldsi potencial és az isme-
retek alkalmazasa tekintetében. A 4. tabla-
zat a fik és lanyok kozotti teljesitménybeli
kiilonbségeket mutatja négy év tavlataban.

A fiuk és lanyok kozotti kiillonbség mértéke
tanulasi potencialjuk kapcsan fokozatosan
csokkent 2015 és 2018 kozott (20,3%pontrol
17%pontra), mig az ismeretek alkalmazha-
tosagat vizsgalo részteszten nyujtott teljesit-
mények alapjan egy kozel ellentétes iranyu
folyamatnak lehetiink tanti (13,5%pontrél
18,4%pontra). A kezdeti alacsonyabb mér-
téki kiilonbségek fokozatosan néni kezdtek.
Ennek kovetkeztében, mig 2015-ben sokkal
jelentésebb volt a kiilonbség a fitk és lanyok
tanuldsi potencialja kozott, mint ismereteik
alkalmazhatosag kapcsan, addig a kiilonb-
ségek mértéke 2018-ra kozel homogenizalo-
dott (17-18%pontra).

Mind a fitk, mind a lanyok tanulasi poten-
cialja jelentds mértékben (p<0,05) nétt 2015
és 2018 kozott, csakugy, mint a tanultak
alkalmazhatdsdgat mérd részteszten is szig-
nifikansan (p<0,05) magasabban teljesitet-
tek mindkét nem képviseldi 2018-ban, mint
2015-ben. Ennek kovetkeztében a fiuk és
lanyok problémamegoldd képességében is
jelentds (p<0,05) fejlodést detektaltunk 2015

A tények memorizdldsa, az egy-
szert eljardsok implementdldsa
fokozatos hdtterbe kertilése, az
1f tudds elodllitdsdt, mds tertile-
ten torténd alkalmazdsdt segito
gondolkodldsi képességek elo-
térbe kertilése kévetkeztében
megjelent az igény olyan fel-
sooktatdsban is kénnyen alkal-
mazhato tesztek, tesztrendsze-
rek kidolgozdsdra, amelyek
tillepnek a hagyomdnyos
tuddsszintméro teszteken és sze-
lesebb skdldn jellemzik a didkok
kognitiv fejlodeset. A dinamikus
problemamegoldo képesség
megfelel e kritériumoknak, igy
meérése helyet kapott, sét 2015
ota egyediiliként minden évben
azonos elméleti keretek kozott
meért képességteriilete a Szegedi
Tudomdnyegyetemen meguvalo-
sulo dtfogo bemeneti mérésnek.

¢és 2018 kozott. A részteszt szinten tapasztalt valtozasok ellenére megmaradtak a nemek
kozott detektalt teljesitménybeli kiilonbségek, a kiillonbség mértéke (17-18%pont) a fiuk
javara koze azonos volt mind a négy vizsgalati évben.

Konklazio

A tények memorizalasa, az egyszerli eljarasok implementaldsa fokozatos hattérbe kerii-
Iése, az Uj tudas eldallitasat, mas teriileten torténd alkalmazasat segité gondolkodasi
képességek eldtérbe keriilése kovetkeztében megjelent az igény olyan felsdoktatasban
is konnyen alkalmazhato tesztek, tesztrendszerek kidolgozasara, amelyek tullépnek a
hagyomanyos tudasszintmérd teszteken és szélesebb skalan jellemzik a didkok kognitiv
fejlodését. A dinamikus problémamegoldé képesség megfelel e kritériumoknak, igy mérése
helyet kapott, s6t 2015 6ta egyediiliként minden évben azonos elméleti keretek kozott mért
képességteriilete a Szegedi Tudomanyegyetemen megvaldosulo atfogé bemeneti mérésnek.

A tanulmanyban atfogé képet adtunk a frissen felvett hallgatok kdrében végzett
felméréssorozat problémamegoldé moduljanak elméleti hatterérdl, annak gyakorlati
megvalositasarol. Négy év tavlataban elemeztiik az eredmények megbizhatosagat és
stabilitasat, a diakok tanuldsi potencidljanak és problémamegoldd képességszintjének
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valtozasat, szamszerusitettiik a didkok kozotti kiilonbség mértékét, valamint kitértiink a
teszteredmények ¢€s az érettségi eredmények / felvételi pontszamok kapcsolatara, illetve a
nemek szintjén realizalddoé és négy év tavlataban kozel stabilan jelen 1évo kiilonbségekre.

Az eredmények értelmében kidolgozhato, stabilan és megbizhatéan mitkddtethetd
egy olyan értékelési rendszer, amely tallép a tudasszintmérd tesztek vilagan és azonnali
visszacsatolas mellett alkalmas annak megallapitasara, hogy a hallgatok milyen tanulasi
potenciallal kezdik meg egyetemi tanulmanyaikat. A négy évet atfogo kutatasban kozel
7000 diak vett részt. Teljesitményeik alapjan megallapitottuk, hogy 2015 6ta jelentds
mértékben nodtt az egyetemre frissen felvett diakok tanuldsi potencidlja és probléma-
megoldo képessége. Mindemellett a didkok kozotti kiillonbség meglehetdsen nagy, tobb
éves fejlodésnek felel meg. Vannak olyan hallgatdk is, akik atlagos képességszintje egy
altalanos iskolas diakénak felel meg, 6k valoszintileg csak kiegészitd, felzarkoztato fej-
lesztés mellett lehetnek sikeresek az egyetemen. A didkok tanuldsi potencialjat, tudasuk
alkalmazhatosagat és problémamegoldd képességiik fejlettségi szintjét mérd teszten
minden évben a fiuk jobban teljesitettek, mint a lanyok, habar a kiilonbség mértéke foko-
zatosan csokken. A bemeneti kompetenciamérés eredményei 2018-ban mar negyedik
alkalommal bizonyitottak, hogy az érettségi eredmények nem jelzik kell biztonsaggal
az egyetemi tanulmanyokra valo alkalmassagot. A k6zép és emelt szintli vizsgak és a
teszteredmények kozotti sszefiiggeés tantargyanként és évenként is kiilonb6zo erdsségli.
A kiilonboz6 szinteken nyujtott teljesitmények nem hasonlithatéak 6ssze egymassal és
az érettségi altal jellemzett tudasszint évenként valtozik.

Koszonetnyilvanitas
A felséoktatasi tanulmanyi alkalmassag értékelésére kidolgozott rendszer fejlesztését és
mikodtetését az EFOP-3.4.3-16-2016-00014 4 Szegedi Tudomdanyegyetem oktatasi és
szolgaltatasi teljesitményének innovativ fejlesztése a munkaerd-piaci és a nemzetkozi
verseny kihivasaira valo felkésziilés jegyében cimii projekt tdmogatja. A tanulmany meg-
irasat az OTKA K115497 palyazat tamogatta.
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Absztrakt
Az értékesnek szamito tudas valtozasaval, a gondolkodasi és tanulasi képességek szerepének felértékelédésé-
vel megjelent az igény olyan felséoktatasban is konnyen alkalmazhato tesztek, tesztrendszerek kidolgozasara,
amelyek tullépnek a hagyomanyos tudasszintmérd teszteken és szélesebb skalan jellemzik a diakok kognitiv
fejlédését. Miutan a dinamikus problémamegoldd képesség jol jellemzi a diakok tanulasi potencialjat és a
frissen tanultak alkalmazasi képességét, egy potencialis mérési teriiletévé valt egy, a fenti igényeket kielégito,
a Szegedi Tudomanyegyetemen 2015 6ta mitkddtetett mérési rendszernek. A négy évet atfogo kutatasi eredmé-
nyek alapjan megallapithato, hogy stabilan és megbizhatéan miikodtethetd egy olyan értékelési rendszer, amely
tullép a tudasszintmérd tesztek vilagan és azonnali visszacsatolas mellett alkalmas annak megallapitasara, hogy
a hallgatok milyen tanulasi potenciallal és problémamegoldé képességgel kezdik meg egyetemi tanulmanyai-
kat. A kozel 7000 diak részvételével végzett mérés alapjan megallapithato, hogy 2015 ota jelentés mértékben
nott az egyetemre frissen felvett didkok tanulasi potencialja és problémamegoldo képessége. Mindemellett a
diakok kozotti kiilonbség meglehetdsen nagy, tobb éves fejlodésnek felel meg. Vannak olyan hallgatok, akik
atlagos képességszintje egy altalanos iskolas diakénak felel meg. Az egyetemi bemeneti kompetenciamérés
eredményei 2018-ban mar negyedik alkalommal bizonyitottak, hogy az érettségi eredmények nem jelzik kello
biztonsaggal az egyetemi tanulmanyokra val6 alkalmassagot. A kozép és emelt szintii vizsgak és a tesztered-
meények kozotti 6sszefliggés tantargyanként és évenként is kiilonbozo erésségii. A kiilonbozo szinteken nyujtott
teljesitmények nem hasonlithatoak Ossze egymassal és az érettségi altal jellemzett tudasszint évenként valtozik.
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