Szemle

»Majd irj ram Fészen,
¢és megdumaljuk...”

Tanar—diak kommunikacio a Facebookon,
az iskolai kapcsolat online kiterjeszthetoségének
lehetdségei és kockazatai

II. resz

A 2018. évi 7. szamban megjelent tanulmany folytatasa

A Facebookon zajlo tandar—diak kommunikaciom jellemzd stilusa, témdi és céljai

Mivel — mint azt fentebb irtam — kutatasom nem csak a Facebook hasznalataval, hanem
a tanarszerepek elbizonytalanodasaval, atalakulasaval is foglalkozott, kutatasi kérdése-
imnek megfelelden elsésorban olyan tanar—didk kommmmunikaciés aktusokat kerestem
a Facebookon (¢és a kapcsolatok alakulastorténetének mintegy kétszaz olyan mozzanatat
elemeztem) melyekben a prototipikus tanar—diak szerepek elbizonytalanodnak, és/vagy
amelyekben a kommunikacios stilus, a témak és a célok olyanok, melyek meglatasom
szerint tipikusan a Facebookon jelennek meg a diakokkal val6 kapcsolatomban. Megal-
lapitottam tehat joné¢hany jellemzd, tobb helyen eléfordulé mozzanatot — az alabbiakban
ezeket mutatom be —, és az egyes eseteket ezekbe a kategoriakba csoportositottam. Az itt
bemutatott példdkat csak illusztracidkként jelenitem meg, nem elemzem mélyebben az
interakciokat (mint az e kutatas alapjan sziiletett masik irasomban (Sarospataki, 2018).
— differencialt tanulas
Mint mar a fentebb is lathattuk, a facebookos kommunikacié ezzel indul leggyak-
rabban. Az ilyen fajta tanitasi-tanulasi modra (6sszhangban, a bevezetdben idézett
szakirodalommal) jellemz6 az egyéni igényekhez valé nagyfokt alkalmazkodas,
hiszen gyakorlatilag parbeszédben torténik. Ezeknek az eseteknek tovabbi érdekes
¢és gyakori mozzanata, hogy empatikusan viszonyulok a kérdez6 diakhoz (példaul
megértd vagyok a feladat mennyiségét, nehézségét illetden, respektalom az erd-
feszitéseit, megnyugtatom, hogy jo kérdéseket tesz fel stb. (Fiiggelék: 3. példa
kozepe ¢és vége). Ezek az arnyalatai a kommunikécionak talmutatnak a tanar—diak
kapcsolat szakmai—pedagogiai céljain, és hangsulyt tesznek a kapcsolat személyes
aspektusara is.
— a szimpatia explicit kinyilvanitasa
Gyakran a tanulasi helyzetekbe agyazodik be a szimpatia explicit kifejezése mind
a tanar, mind a diak részérdl (Fiiggelék: 4-5. példa). Ehhez a témahoz kapcsolodik
egy olyan tényezdje is a tanar—diak viszony alakulasanak, amelyre az egyik interja-
alanyom hivta fel a figyelmemet: hogy szdmos didk szeretné, hogy a kedvenc (vagy
legalabbis erdsen kedvelt) didkja legyek, ami azzal dsszefiiggésben alakul ki, hogy
a didk a kedvencének tekint engem, vagy a kedveltebb tanarai k6zé sorol. Igényli
tehat, hogy a ,.kendvencség” viszonzott legyen. Talan nem kell bévebben részletez-
nem, hogy a helyzet kicsit paradox, mindenesetre fontos adalék az értelmezéshez,
mivel tdbb kapcsolatomban is megjelenik, és kinyilvanitasi terepe hangsulyosabban
a Facebook (mint az iskolai kozeg).
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— lazulé nyelvi stilus

Gyakran megfigyelhet, mind az egyéni chatbeszélgetésekben, mind az osztalyom
csoportbeszélgetésében, a tandr—diak kommunikéacié nyelvi normainak fokozatos
lebontasa (Fiiggelék: 6. példa). Példaul a humor erdsddd szerepe, a tragar kifejezések
(a diakok részérdl), vagy ritkabb esetben a tegezés (utdbbi persze nem a Facebookon
alakul ki, hanem a koz0s szabadidds tevékenységek soran, esetenként). Valamelyest
ide tartozik a csipkel6dés, egymas ugratasa is, bar ez mar nem annyira nyelvi kérdés,
hanem a kapcsolat személyes jellegét erdsitd, vagy inkabb indikalo aktus.

Fontos megjegyeznem, hogy (bar elsé ranézésre igy tlinhet) a kommunikacios
stilus megvaltozdsa nem jelenti a szerepviszonyok alapvetd atalakuldsat. Errél
bévebben a mar idézett cikkemben irtam (Sarospataki, 2018).

— a Facebookra jellemzé nyelvi stilus’
A fentivel szoros Osszefiiggésben jelennek meg az emojik, a GIF-ek, a mémek
(gyakran — f6leg eleinte — a tantargyhoz kotédden), szelfik, bizonyos Facebookra
jellemzd nyelvi fordulatok (pl. hashtagek, alternativ irasjelek), a chatfunkciok meg-
valtoztatasa: szinek, alapértelmezett hangulatjel, becenevek. Ezeket azért is fontos
kiemelni, mert a Facebook kozegébdl kovetkeznek, és valamelyest ontérvényii
alakitoiva valhatnak a tanar—diak viszony jellegének.
— azonosulas a didkokkal

A fentiekhez részben kapcsolodik ez a téma oly modon, hogy a didkok és a koztem
1évé hierarchikus kiilonbség néha ugy épiil le, hogy beleolvadok a didkhumor dis-
kurzusaiba. Diakhumor alatt most elsésorban azt értem, hogy a vicc témdja valami-
lyen sajatosan ,,facebookos” téma, vagy online tartalom (pl. egy YouTube vided),
sok esetben szexualitas, vagy alkohol és mas tudatmodositd szerek. Talan azért is
képviselt) értékrendben ezek tabutémanak szamitanak, tehat a rendszer kikezdése,
a tanari szerepem (szinte) teljes elhagyasa torténhet meg azaltal, hogy aktiv részt-
vevojéve valok ezeknek a beszélgetéseknek. Még jobban beolvaszt a didk kdzegbe,
ha (jellemzden a didkok kezdeményezésére) ezeknek a poénoknak (kiilonésen, ha
a szexualitassal kapcsolatosaknak) alanyava valok, pl. (ritkan, és altalaban implicit
modon) ,,06sszehoznak™ didklanyokkal. Ezaltal egy nagyon erds, normak altal rogzi-
tett hatart dontenek le tanar és diak kozt.

Egészen mas eseteket is ebbe a kategdriaba soroltam, melyek azonban szintén
a diakokkal valé azonosulds gesztusai, amikor explicit mdédon teszem egyenl6veé
magam a didkokkal. Példaul kinyilvanitom, hogy én is pont olyan helyzetben
vagyok, én is pont gy mikodom, én is pont ugy viselkedtem egy adott helyzetben
stb., mint 6k, vagy (adott esetben) didk nézépontbol kritizalom az iskolat.

— kapcsolatfelvétel
Tobb didknal el6fordul, hogy a Facebookot arra hasznalja, hogy felvegye velem a
kapcsolatot, de aztdn az érdemi kommunikaciot a személyes taldlkozasra halasztja
(Fuggelék: 7. példa).

— szakmai-személyes tanacsadas
Szintén sok szallal kotddik a tanulmanyi kérdésekrdl folyd kommunikaciohoz, de
elmozdulast jelent a személyesebb kapcsolat felé, amikor a didk valamilyen szak-
mai, de egyben kisebb-nagyobb mértékben személyes kérdésben fordul hozzam
a kérdéseivel. A kovetkezd (a gyakorlatomban is eléforduld) témakat tudom pél-
daként hozni (fokozatosan haladva a személyesebb témak felé): a kornyezetében

! Ezeket, és az ezekre vonatkozo kifejezéseket a Fiiggelék végén definidlom.
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felbukkano allat vagy novényfaj hatarozasa, sajat versének értékelése, sajat cukor-
betegség, fogamzasgatlas.

Erre rezondl az egyik interjualanyom azon kijelentése, hogy a velem kapcsolatos
tisztelete (és talan valamelyest a szimpatidja is) nagy mértékben azon nyugodott,
hogy benyomasai alapjan széles szakmai és (hangstlyosan) az €let egészére vonat-
kozo tudas birtokaban vagyok.
lelki gondozas, tanacsadas, empatia
Az eldz6 kategoéria a tanulmanyi témak és e kozott jelent atmenetet. Nem gyakori,
de tobb esetben el6fordul, hogy a didkok abszolut személyes témaban fordulnak
hozzam. Kiilondsen figyelemreméltod a Facebook szerepének kutatdsdhoz kapcsold-
ddan, hogy tobb esetben ez olyan didkoknal fordul eld, akiknél a valos talalkozasok
soran sosem kertilt szoba ilyen téma.
medidcio
Eléfordul, hogy a didk lesz mediator diaktarsai €s kdztem, abban, hogy az osztaly
kollektiv véleményét, vagy gyakrabban: a tantarggyal, kovetelményekkel kapcsola-
tos kérdéseiket, igényeiket artikulalja felém (Fiiggelék: 8. példa). Megjegyzem, eze-
ket nem tartom kifejezetten a Facebookhoz kdtheté magatartasmodoknak, ugyan-
akkor abban a tekintetben mégis, hogy utobbi magaban hordozza azt az iizenetet:
én (marmint a diak) vagyok olyan viszonyban a tanarral (ellentétben a tobbiekkel),
hogy rairjak Facebookon (!), ily modon én kdzvetitsek kozte és az osztaly kozott.
konfliktuskezelés
Sok helyen eléfordul a tanordkon kialakuld konfliktushelyzetek tisztdzasa, megbe-
sz¢lése (Fiiggelék: 9. példa).
kritika
Eléfordul, hogy a tanodrai tevékenységemre vonatkozo kritikat fogalmaz meg a diak
(Fuggelék: 10. példa), vagy pl. az értékelés valik egyeztetés, kompromisszumkere-
sés témajava (Fuggelék: 11. példa).

a személyes élettér ,,képeinek” megosztisa

Gyakori, hogy a tanulmanyi témakkal kapcsolatos beszélgetés ugy kezd el személye-
sebb iranyba fordulni, hogy chatelés kdzben reflektalunk arra a kontextusra, amely a
valosagban koriilvesz minket (Fliggelék: 12. példa). Ez egyre személyesebb témak
felé terelheti a beszélgetést, példaul ilyen médon kezdtem beszélgetni egyes didkok-
kal a csaladjukrol, ,.élettapasztalatukrol”, szeszfogyasztasi szokasaikrol (utobbi foleg
azért elmozdulas, mert az iskolai kdzegben tabutéma). Egy masik esetben, minthogy
beszélgetésiink soran a didk egy sorozatot nézett a ,hattérben”, az ellenkez6 nemi
szinészek, és ezen keresztiil férfi- illetve néidealjaink valtak témava.

Ugyanakkor mar pusztan annak (akar reflektalatlan) ténye, hogy tanar és diak
egymassal késo este, pl. az agybol, vagy akar a WC-rdl (tehat bar kozvetetten, de
valahol mégiscsak az intim, személyes térben és idében) kommunikal egymassal,
tudattalanul is a kozvetlenség felé mozditja kapcsolatukat.
csevegés
Részben az eldz06 kategoria esetei is ide sorolhatok. Csevegés alatt azt a fajta kom-
munikaciot értem, amikor (mar) teljesen eltiinnek a pedagogiai célok, de mas cél
sem fogalmazodik meg, nincs konkrét téma sem. Pont ebbdl kdvetkezik, hogy e
beszélgetéseknek nem lehet mas célja, csak a kommunikacid, a kapcsolat maga.
Ezek tehat olyan esetek, amelyekben a tanar—didk viszony teljesen a személyes
fokusz felé mozdult el, ennek ténye azonban rejtett, nem fejezddik ki explicit moédon
(Figgelék: 13. példa). Megjegyezném, hogy ennek is magatol értetddd terepe a
Facebook. (Ezt mar az elnevezés is mutatja, hiszen a chat magyar megfeleldje:
csevegés.) Azt gondolom, hogy online kdnnyebb egy ilyen (latszolag) sulytalan
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beszélgetést folytatni (pl. amiatt is, hogy az esetleges sziinetek nem eredményezik a
,.kinos csend” elbizonytalanitd tapasztalatat).

énbemutatas

Mint az a bevezet6bdl is kideriil a kdzosségi médian vald jelenlét egyik kulcs-
fogalma az énbemutatas a szakirodalomban (Mazer és mtsai, 2007, 2009; Hew,
2011). A Facebookon kiilonbozé szintereken, kiilonbdzé modokon teszem latha-
tova kiilonboz6 arcaimat. Egyrészt a tanari profilom kialakitasa soran, masrészt a
nyilvanos, vagy nagyobb csoportokban megfogalmazott iizenetekkel, ugyanakkor a
maganbeszélgetéseimben is azonosithatok olyan mozzanatok, amikor sajat énemet
interpretdlom valamilyen médon. E cikkben bemutatott szovegpélddk jelentds része
tekintheté az énbemutatas valamilyen formajanak, azonban vannak olyan esetek,
amikor kifejezetten ez a célja a kommunikaciomnak. Sokszor a tanitasi folyamatok
mogotti ,.kulisszatitkokba”, a dontéseim mogott meghiuzodo érzésekbe avatom be
didkjaimat (Fiiggelék: 14. példa). Utobbiak azért kiilondsen izgalmasak, mert a pro-
totipikus tanar—didk helyzetekben megkonstrualddoé tanar szerepet arnyaljak, vagy
akar bontjak le az ilyen énkdzlések.

Ahogy mar lattuk, a tanar (online) énbemutatasa igen fontos hatterévé, gyakran
segitd tényezdjévé valhat az osztalytermi folyamatoknak (Mazer és mtsai, 2007,
2009; Hew, 2011). A szakirodalom ezen allitasaval vag egybe egyik interjlialanyom
véleménye, aki a harmonikus és kozvetlen tanar—diak kapcsolat egyik alappillére-
ként jeldlte ki, hogy a tanarnak meg kell mutatnia 6nmagat. Ahogy 6 fogalmazott:
megnyugtatd, felidité latni, hogy 6 is egy ember, akinek van iskolan kiviili élete.
Nézete szerint, ha a tanar Osszetettebb képet mutat magarol, akkor megel6zi azt,
hogy a didkok leegyszeriisitd, adott esetben elidegenité sémak segitségével itéljék
meg — gyakran negativan — a viselkedését.
kozos élmények, események tisztazasa
Kicsit altalanosité ¢és elkend6zé a megfogalmazas. Leginkabb azt értem ez alatt:
megbeszéljiik, hogy milyen volt kézdsen szérakozni a Duna-parton, egy kocsma-
ban, egy szérakozohelyen stb. Mivel tanari praxisomban nem gyakori, hogy ilyen
esetek elofordultak, ezért az ilyen beszélgetések sem gyakoriak, de érdekes meg-
figyelni, hogy szinte minden koz0s szorakozas utan egy vagy tobb résztvevovel
megtorténik az eset reflexidja. Erre a Facebook egyrészt azért kinalkozo terep, mert
talan konnyebb ott szdbahozni egy ilyen kérddjelek ovezte témat, mint személyesen,
masrészt konnyebb az iskolan kiviil, mint az iskolaban, ahol maga a téma nagyon
idegen a kozegtdl. Ezek a beszélgetések azért is izgalmasak és elemzésre érdeme-
sek, mert a tanar—diak szerepek elbizonytalanodasanak, az iskolai és az iskolan
kiviili szabalyok, normak iitkozésének fontos kérdéseit tartalmazzak implicit és/
vagy explicit modon. (L. bdvebben: a masik cikkem a témaban: Sarospataki, 2018.)
a kapcsolatunkra vonatkozo reflexiok
Végiil, szamos olyan metaszintli mozzanat, vagy akar hosszabb diskurzus van, ame-
lyek nagyon termékeny anyagai lehetnek ennek a kutatasnak. Azonban, természete-
sen, nem kutatasi céllal irodtak, hiszen ezekben az aktusokban az adott diakkal sajat
magunk szamara értelmezziik a kapcsolatunkat. Azt, hogy a Facebook elbizonyta-
lanitja a tarsadalmi szerepmintakat és viselkedési normakat, éppen az mutatja, hogy
viszonyom a didkokkal igen gyakran tematizalodik a beszélgetéseinkben. (Persze a
viszonyunk kereteit nem csak a Facebook bizonytalanitja el, hanem ez jellemz6 ez
az egész gyakorlatomra, illetve nem pusztan ez az elbizonytalanodas hivja életre az
ilyen tisztazo beszélgetéseket, hanem az is, hogy kutatasi érdeklddésem valamelyest
begylirtizik a tanari praxisomba is, igy a tanar—diak kapcsolat tematizalodasa rész-
ben szintén belélem fakad.)
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A tanar—diak kapcsolatra vonatkozo reflexiok szamos tipusa figyelheté meg,
aszerint, hogy mely jelenség tapasztalatan keresztiil kozelit a témahoz. Az ide
tartozo eseteket azért soroltam kifejezetten ebbe a kategériaba, mert nem pusztan
az adott jelenség tényét teszik explicitté (pl. ,,milyen széhasznalatot engedsz meg
magadnak?”), hanem kisebb-nagyobb mértékben mozgdsitjak az adott jelenség
Osszefliggését a tanar—diak viszonnyal (az el6z6 fiktiv példahoz kapcsolddva: ,,miért
van ez?”).

A kovetkezd témakban fogalmazodnak meg ilyen reflexiok:

» nyelvhasznalat, stilus, illem (Fliggelék: 2. példa)

* a beszélgetés témaja (Fliggelék: 15. példa)

 viselkedésmod (Fliggelék: 16. példa)

* hatalmi kérdések (Fiiggelék: 17. példa)

« keretek, szabalyok (Fiiggelék: 17. példa)

» szerepek (tobb szinten is) (Fliggelék: 17. példa)

» aszakmai és a maganélet kozti kettds identitds (Fliggelék: 18. példa)

» az egyes diakokkal kialakult viszony kiilonb6zdsége (Fuggelék: 19. példa)

* a viszonyrendszeriink hosszu, atfogo elemzése parbeszédben (ennek illusztra-

lasara nincs mod jelen keretek kozt)

cres

csoportba soroltam. Az elkiilonitésnek az az alapja, hogy az adott kategdridba sorolhatd
aktusok mennyire kotdédnek szorosan a Facebook kozegéhez. (Az, hogy melyik kate-
goériat melyik csoportba soroljuk, nem egyértelmi, de azért megrajzolhatok bizonyos
kiilonbségek.) Eszerint, egyrészt vannak olyan elemzett kommunikacios aktusok, melyek
alig vagy egyaltalan nem kapcsolodnak a Facebookhoz, ilyen példaul: a laza nyelvi stilus
vagy a mediacio. Masrészt vannak olyan helyzetek, amelyek nem kifejezetten kapcsolod-
nak a Facebookhoz, mas térben is megtorténhetnének, de a Facebook nagyon alkalmas,
kinalkoz6 terepe ezeknek, ezért nem véletlen, hogy ott jelennek meg. A legtobb bemuta-
tott kategoria, kommunikacios aktus ilyen, példaul tipikusan ide tartozik a differencialt
tanulas, a kozos ¢lmények és a viszonyrendszeriink tisztazasa, vagy a lelki tanacsadas.
Végiil vannak olyan kommunikacids aktusok, melyek léte szoros dsszefiiggésben van a
Facebook, mint kommunikacios kozeg sajatossagaival. Ezek pl. a csevegés, az énbemu-
tatds bizonyos formai, vagy a személyes ¢élettér képeinek megosztésa.

A Facebook A Facebook
Y elle:gz.etg§sege1tol A Facebook az aktusok kinalkozo terepe Jellegzetsssege'l'vel"
(kvazi-)fiiggetlen szorosan osszefiiggo
aktusok aktusok
lazul6 nyelvi stilus differencialt tanulas cseveges
kritika kapcsolatfelvétel
mediacio énbemutatas

konfliktuskezelés
a Facebookra jellemz6

a szimpatia explicit kinyilvanitasa .
#1mp xp yiv nyelvi stilus

azonosulas a didkokkal

szakmai—személyes tanacsadas ) o
a személyes élettér

lelki gondozas, tanacsadas, empatia L. .
& ’ » emp képeinek” megosztasa

kozos élmények, események tisztazasa

a kapcsolatunkra vonatkozo reflexiok
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A Facebookon zajloé azon kommunikacios aktusok kategoriai, melyek a Facebook hasz-
nalataval 0sszefiiggnek és/vagy a tanar—didk szerepviszony kikezdésében kulcsfon-
tossaguak. A tdblazatban nem hordoz szandékolt informaciot, hogy mely kategoriak
kertiltek egymas mellé, illetve ala (bar utébbi mutat némi Osszefliggést a személyesség
mértékével). Természetesen ez nem valamiféle lezart, altalanosithatd modell, csak az
altalam elemzett szovegrészletek kategorizacioja.

Ez az elkiilonités abban lesz segitségilinkre, hogy feltarjuk, hogy a szerepek atalaku-
lasa, a tanar—didk viszony mennyire hozhat6 6sszefiiggésbe a Facebookkal. Ennek rész-
letezése, valamint az egyes kategoridk adott csoportba torténd besorolasanak indoklasa
az irasom vége felé talalhato.

A kapcsolatok lezarasa, vége

Az fenti alcimet egybdl elbizonytalanitom azzal, hogy ezeknek a torténeteknek nincs
igazan vége. Azonban az osztalytermi talalkozasok megsziinésével a facebookos interak-
ciok is csokkennek, adott esetben megsziinnek. Bar ez valahol érthetd, ugyanakkor kér-
déseket vet fel, hogy amennyiben a Facebookon zajlo kapcsolat tobb szalon fliggetlen
volt az iskolai helyzetektdl, és ha a kapcsolatok (a fent bemutatott példakban lathato
moédon) személyes iranyt vettek, és a tanulasi célok hattérbe szorultak, akkor miért ne
folytatodhatna egy személyes, online kapcsolat az osztaly tanitasanak befejezése utan is?
Felmertil egy olyan értelmezési lehetdség, hogy a kapcsolatok talan csak latszolag voltak
személyesek abban az értelemben, hogy valdban a masik személye irant érdeklddtiink.
Lehet, hogy csak a tanar—diak kapcsolatban kialakult szerepeket felvett kommunikacios
félbe projektaltuk bizonyos szocialis igényeinket? Kicsit érzelgésen, amde kifejezéen
megfogalmazva: lehet, hogy a masik irant érzett szimpatia és személyes kapcsolodas
nem is volt ,,igazi”? Lehet ez, vagy ez is ott lehet a torténet alakulasanak hatterében.
Ugyanakkor, mint egyik interjualanyom ravilagitott (s tobb mas didkkal folytatott besz¢l-
getésembdl is kidertil), a didkok sok esetben az iskolai legjobb barataikkal is csak ritkdn
talalkoznak érettségi utan. Tehat a magyarazat lehet az is, hogy egyszeriien barmely
emberi kapcsolatnak, kdzosségnek sziiksége van valamilyen kozos aktivitasra, valami-
lyen apropora, amelynek keretében talalkoznak. Ha ilyen nincs, akkor az esetek nagy
tobbségében a talalkozasok ritkulnak, a kapcsolatok elhalvanyulnak.

A masik oldalrél nézve viszont éppen a Facebook teremtett lehetéséget a tanar—didk
kapcsolataim tovabbélésére, hiszen személyesen szinte egyaltalan nem talalkoztam volt
tanitvanyaimmal (leszamitva az interjukat), a Facebookon viszont, ha feliiletesen is, de
tobbiikkel tartom a kapcsolatot. Ezt részben 6k kezdeményezik, pl. ramirnak a sziiletés-
napom, vagy az innepek alkalmaval, megosztanak velem egy eseményt, aminek kapcsan
esziikbe jutottam, néha pedig én érdeklédom afeldl, hogy milyen irdnyt vett az életiik
a gimndzium utan. Tovabba ott van még, hogy Facebook-ismeretségiink megmarad
(illetve bizonyos esetekben kiegésziil azzal, hogy ismerdsok lesziink a nem tanari Face-
book-profilomon is), tehat latjuk egymas képeit, lizendfalra kitett bejegyzéseit, illetve
ezeket lajkoljuk is adott esetben.

Felmeriilhet a kérdés (bennem legalabbis felmertilt) hogy van-e ennek relevancidja a
kutatas szempontjabol, mar csak azért is, mert ekkor mar a tanar—didk kapcsolat bizo-
nyos értelemben (mint tanar és diak kapcsolata) teljesen megsziint, mondhatjuk, hogy a
nevelési folyamat véget ért. Ez azonban, jobban belegondolva, nem igaz. Akar egy kiilon
kutatast is lehetne épiteni az érettségin tali tanar—didk kapcsolat neveld (vagy inkabb
szocializacids) hatésaira.
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A Facebook hatasa a tanar—diak kapcsolatra

Mint mar fentebb irtam, a sajat gyakorlatomban azt tapasztaltam, hogy a Facebookon
folytatott tandr—didk kommunikacid aktusai sordn a szerepek megvaltoznak, a viszony a
pedagdgiai fokusztdl eltdvolodva személyesebb toltetil lesz az esetek jelentds részében.
Ennck az alakuldsnak a mozzanatait, a megjelend szerepeket, ezek egymasra gyakorolt
hatasat egy altalam kialakitott modell segitségével elemeztem részletesen, s e modell
fogalmainak segitségével tettem megragadhatobba, egyértelmiibbé a szerepviszonyokat,
s azok alakulasat. Ennek bemutatasara itt most nincs lehetség, azt egy masik irasomban
tettem meg (Sarospataki, 2018).

A valtozasnak ezt az iranyat kézzelfoghatobba teszi, hogy végigolvasva egy-egy didk-
kal folytatott teljes chatbeszélgetést, a mellette talalhatd jegyzeteimmel egyiitt, a kap-
csolat alakulasa soran egyre tobb olyan megjegyzés talalhatod, amely a masik irasomban
azonositja, egyre szaporodnak a személyesség, kozvetlenség azon aktusai, amelyeket
ebben az irasban mutattam be illusztracioként, s ezek koziil is egyre tobb olyan fordul
el6 melyek a tobbihez képest is nagyobb kozvetlenséget hordoznak magukban (pl. a
fentebb felsoroltak kozil: szimpatia explicit kinyilvanitasa, a kapcsolatunkra vonatkozo
reflexiok stb.). Ennek meggy6z6 bemutatasa csak ugy lenne lehetséges, ha itt kozolnék és
elemeznék legalabb egy, de inkabb tobb teljes chatbeszélgetést. Ez azonban terjedelmi és
etikai okokbol kifolydlag nem lehetséges. Be kell érnem azzal a megallapitassal, hogy a
kutatasi dokumentumaimban az ilyen irdnyu valtozas nem pusztan egy szubjektiv ssz-
benyomasként, hanem a fent elbeszélt, kézzelfoghatobb mddon is tetten érhetd. Tovabba,
az interjukban és a fokuszcsoportos interjukban részt vett didkok értelmezése szerint is ez
a személyesse, partnerré valasi folyamat zajlik le a kapcsolat alakulasa soran.

Arra a kérdésre tehat, hogy a Facebookon zajlé kommunikacié soran megvaltozik-e
a tanar—didk viszony, a vélasz elég egyértelmiien: igen. Ennél azonban sokkal fonto-
sabb kérdése ennek a kutatdsnak, hogy mennyiben, milyen mértékben tekinthetd ez a
Facebook hatasanak. Mar csak azért is fontos kérdés ez, mert az arra adott valasz nagy
mértékben kijeldli e kutatas altalanosithatosaganak mértékét is, hiszen a Facebook hasz-
nalata barmely (internethasznald) tanarnal el6fordulhat, mig az altalam felvett szerepek,
attitidjeim, dontéseim, sokkal specialisabban jellemzdek ram (egylitt azzal, hogy termé-
szetesen ezek is besorolhatok altalanos miikodésmaodokba: pl. tekinthetd a palyakezdd
tanarok gyakran jellemz6 viselkedésének).

E kérdés megvalaszolasara a magatol értetddé mod kontrollcsoport alkalmazasa lenne,
azonban értheté modon nem fogok olyan dontést hozni, ami az altalam célszeriinek gon-
dolt tanari miikddésemet megvaltoztatja tudomanyos célok érdekében. (Megjegyzem,
etikailag is er6sen kifogasolhaté lenne ilyen egyenldtlen helyzetet teremteni diakok,
osztalyok kdzott.) Viszont hasonlé modszerrel éltem akkor, amikor megvizsgaltam (rész-
ben emlékeimre, részben etnografiai terepnaplomra tdmaszkodva) hogy kiilonbozik-e
jelentsen a Facebookon és a Facebookon kiviil a kapcsolatunk jellege és szerepeink
egy-egy diakkal. Hiszen, ha van kiilonbség, akkor joggal feltételezhetjiik azt, hogy a
viszonyukban észlelt kiilonbség elsdsorban a Facebookbodl kovetkezik. Igaz, ettdl a mod-
szertdl csak akkor remélhetiink nagyobb eredményt, ha a Facebookon zajlé és az iskolai
interakciok legalabb bizonyos mértékben fiiggetlenek egymastol, és mint lattuk mar
fentebb: ez erdsen vitathato.

Es valoban: a legtobb diakkal, a diakcsoportokkal a kapcsolatom jellege, a szerepek
gyakorlatilag azonosak a Facebookon ¢és a valo életben. Természetesen mas-mas interak-
ciok jellemzoek a Facebookon mint az osztalyteremben, de a kommunikéacioban tetten
érhetd szerepek lényegében azonosak minkét térben. (Ez persze nem azt jelenti, hogy a
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Facebooknak nincs hatasa a kapcsolatunkra,
hanem azt, hogy ha van hatasa, akkor az a
hatés érvényesiil az iskolai kdzegben is.)

Van azonban néhany diak, akikkel elég
egyértelmii kiilonbség azonosithato az isko-
lai térben jellemzd szerepek €s a Facebookon
felvett szerepeink kozott. Példaul egyikiik az
iskolaban a ,,csendes, jo tanuld” cimkével
jellemezhetd, tehat a mar idézett modellem-
ben (Sarospataki, 2018) a behddolo didk sze-
repbe és a pedagdgiai fokuszu viszony kate-
goriaba sorolhatd. A Facebookon viszont
(tanulmanyi kérdésekkel kapcsolatos kom-
munikacionk mellett) hosszas beszélgetések
taladlhatok, melynek aktusai az itt bemutatott
tipusok koziil leginkabb a csevegés, illetve
énbemutatas kategoriaiba tartoznak, tehat a
személyes fokuszll, partner—partner szere-
pek jellemzok. A Facebook, tehat valoban
¢letre hivhat olyan szerepeket, viselkedés-
mintdkat, melyek amugy nem jelennek meg
a tanar—diadk kapcsolatban. (Persze ez nem
azt jelenti, hogy pl. a csevegés csak és kiza-
rolag a Facebook hatasara alakulhat ki e diak
esetében. Mondjuk, ha hasznalnam azt a
modszert, hogy egy kihelyezett postaladaba
irhatnak nekem tizenetet a diakok, akkor
elképzelhetd, hogy hasonld kovetkezménye
lenne a viszonyunkra. Bar ebben is vannak
kétségeim, mint azt hamarosan kifejtem
bbévebben, a Facebook ,hatdsmechanizmu-
sanak” kapcsan.)

(Visszakanyarodva a Facebook ¢és az isko-
lai viszony Osszefiiggésének vizsgalatara:
bar ezek a nem tal gyakori példak azt mutat-
jak, hogy eléfordul, hogy ez az 6sszefliggés
viszonylag laza, de itt hangsulyoznam, hogy
ez csak az interakciok, a konkrétan megvalo-
sulé kommunikacids helyetek szintjén igaz.

Van azonban néhdny didk,
akikkel elég egyértelmii kiilonb-
ség azonosithaté az iskolai
térben jellemzo szerepek és a
Facebookon felvett szerepeink
kozott. Peélddul egyikiik az isko-
laban a ,csendes, jo tanulo”
cimkével jellemezheto, tehdt a
mar idézett modellemben
(Sdarospataki, 2018) a behodolo
didk szerepbe és a pedagogiai
Jfokuszui viszony kategoridba
sorolhato. A Facebookon
viszont (tanulmdnyi kérdések-
kel kapcsolatos kommunikdci-
onk mellett) hosszas beszélgete-
sek taldlhatok, melynek aktusai
az itt bemutatott tipusok kéztil
leginkdbb a csevegés, illetve
énbemutatds kategoridiba tar-
toznak, tehdt a személyes
Jfokuszu, partner-partner szere-
pek jellemzok. A Facebook,
tehadt valoban életre hivhat
olyan szerepeket, viselkedésmin-
tdakat, melyek amuigy nem jelen-
nek meg a tandr-didk
kapcsolatban.

A viszonyunk rejtett dimenzidi, pl. a masikkal kapcsolatos meg nem nyilvanul6 érzések,
sajat magunk és masik személyének, szerepének konstrukcidja Iényegében azonos mind-
két térben, csak ez nem valik tetten érhetévé.)

Ez a néhany példa tehat erésen valoszinlivé teszi, hogy a tanar—didk kapcsolataim
tapasztalt alakuldsa részben a Facebook ,,szamlajara irhat6”. Azonban nem kaptunk
valaszt azokra a kérdésekre, hogy miért €s hogyan jatszik szerepet ebben. Ennek feltarasa
soran mar nemigen tehetiink tényszerti megallapitdsokat, a Facebookon zajl6 interakciok
elemzése soran viszont talaltam lehetséges valaszokat e kérdésekre, melyek egyben
igazoljak is azt, hogy a Facebooknak van atalakito ereje a tanar—diak kapcsolatokban.

Mint azt mar fentebb felvillantottam, a Facebookon zajlo, elemzett kommunikacios
aktusok tipusait osztalyoztam aszerint, hogy milyen mértékben vannak 6sszefiiggésben
a Facebook, mint kommunikécios kdzeg jellegzetességeivel. Most szamunkra azok a
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példak érdekesek kiemelten, amelyeknél ez az dsszefiiggés erds. Hiszen ezek azt mutat-
jak, hogy a tanar—didk viszony szerepeinek valtozasa, az ala-folérendeltség lebontasa, a
személyesség kisebb-nagyobb mértékben kapcsolddik a Facebook hasznalatdhoz. Hogy
az e csoportba sorolt kommunikacios aktusok kategoridi valoban Facebook specifikusak,
az — ugy gondolom — kideriil mar fentebb a bemutatasuk, leirasuk soran. Most csak az
egyik tipust jarom korbe részletesebben: a ,,személyes élettér képeinek megosztasa”
névvel jeloltet. Fentebb mar felvetettem, hogy hasonlé kommunikacio el6fordulhat pl.
a ,,postalada-modszer” altal nyujtott keretek kozt. Ez részben igaz (érdekesség, hogy
valéban kaptam egyszer az egyik didkomtol egy kézzel irott levelet) de az ily médon
elképzelheté kommunikécios helyzetek inkabb sorolhatok be pl. a ,,lelki gondozas”, vagy
a ,.kapcsolatra vonatkozoé reflexio” kategoridiba. A ,,személyes élettér képeinek megosz-
tasa” azonban tobb szempontbodl is mas. Egyrészt mar a kommunikacioés helyzet is ugy
alakul ki, hogy (gyakran) egyszerre torténik tanulds, és egyszerre vagyunk egy (otthoni,
tehat) személyes, intim térben, igy a kapcsolas, az atvaltas a pedagdgiai fokuszrol a sze-
mélyes fokuszra nagyon kézenfekvd. A masik fontos jellegzetesség, mely szintén csak
online kommunikacié soran fordulhat eld, hogy valds idében torténik. Ez nem annyira
abbdl a szempontbdl érdekes, hogy a kommunikacioban résztvevok azonnali reakcidt
adnak egymas megszolalasaira (hiszen ez barmilyen szébeli kommunikacios helyzetben
eléfordulhat) hanem sokkal inkabb azért, mert a mar fentebb is emlitett személyes tér és
id6 ,,képeinek” megosztasa emiatt fordulhat eld. Pl. a ,,(bocsanat, mindjart valaszolok,
csak) megetetem a kutyam” / ,,éppen finomat f6z6k™ / , kiakadt anyam, hogy rakjak mar
rendet” / ,.felkapok valamit, mert nincs rajtam ruha ¢és fazom...” stb. megszolalasok
csak abban az iddben és térben relevansak, amelyekbe a kommunikacios partner félig
bevonodott az online kapcsolatteremtés itjan. Egy hagyomanyos levélben e koriilmé-
nyek mar nem a kommunikacios helyzet, csak a szovegalkotas kontextusat képeznék,
igy valoszintlileg nem keriilnének lejegyzésre, egy szobeli talalkozas esetében pedig mar
idejétmult, jelentéktelen informécioknak szamitananak, ezért nem kertilnének szoba.
Tehat a kommunikéci6 elsédleges célja szempontjabdl jelentéktelen adalékok, melyek
megosztasa abbol kdvetkezik, hogy a beszélgetés online torténik, erésen elmozdithatja a
kapcsolatot egy személyesebb, kdzvetlenebb iranyba.

Azt latjuk tehat, hogy a tanar—didk viszony tapasztalt atalakuldsa sok esetben szoros
Osszefliggésben all azzal, hogy a kommunikacié a Facebookon torténik. Olyannyira,
hogy a kapcsolat, a szerepek formalodasa sokszor okozata annak, hogy a beszélgetést
online folytatjuk. (Viszont nem egyértelmii, csak valoszini kdvetkezménye, hiszen a
tanar (és/vagy a diak) donthet gy, hogy egyaltalan nem megy bele olyan kommuni-
kacios helyzetekbe, amelyek ilyen mértékben Facebook-specifikusak, tehat elkeriili a
szlikebb értelemben vett csevegést, a Facebookra jellemzo nyelvi jelek hasznalatat stb.)

Valamelyest elvonatkoztatva a konkrét kommunikacios aktusoktol és ezek tipusaitol,
még felvillantom a Facebook néhany jellemzdjét, mely tobbé-kevésbé barmely tandri
magatartds esetén a szerepek elbizonytalanitdsat és a személyesség fokozdodasat vonja
maga utan, amennyiben az illeté pedagdgus a Facebookra ,,merészkedik”. A Facebook
prototipikusan a fiatalok, az informalis kommunikacio helyszine. Ebbdl adoéddéan a
kozvetlenség kdzegeként jelenik meg, (nyelvi) stilusa is laza. Tovabba a Messenger-iize-
netek magatol értet6dd alkalmazasa soran mindenképpen egyénibb kapcsolatok kialaku-
lasara nyilik méd, mint az osztalytermi kdzegben. Ezek a sajatossagok is hozzajarulnak
ahhoz, hogy a Facebook hasznalata, ha csak rejtett mddon is, de a fent emlitett iranyba
mozditsa a tanar—diak viszonyt.
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A Facebook haszndlatanak kockazatai, normarendszerek iitkozése, szerepkonfiizio

Most, hogy szandékaim szerint ravilagitottam a Facebookon zajlo tanar—diak kommun-
kacio kovetkezményeire, mieldtt 6sszefoglalndm a Facebook hasznalatanak pedagégiai
elonyeit, kitérnék e kovetkezmények lehetséges hatuliitéire. A tanar—diak kapcsolat
hierarchidjanak lebontasa, a partnerkapcsolat kialakitasa egyrészt egy kivanatos cél,
ugyanakkor sok iskolai helyzetben megnehezitheti, vagy akar el is lehetetleniti az okta-
tasi-nevelési folyamatot, kiilondsen abban az iskolarendszerben, amelyben én is és a
(hazai) pedagogusok tobbsége végzi a munkajat. Nehéz (barmely, de kiilondsen ebben a
rendszerben) olyan osztalytermi folyamatokat elképzelni, amelyben a partnerség olyan
szinten meg tud valdsulni, mint a Facebook kozegében. Kiilonosen felforgatd lehet, ha
nem is annyira a partner, mint a inkabb a didk szerepbe keriil a tanar a Facebookon
(melyre, mint lathattuk, kénnyen van esély) s ezek a szerepek orokitédnek at az osztaly-
termi kozegbe. Példaul egy kevésbé tudatos didk viselkedésében zavart okozhat, hogy az
a tanar szeretné eldirni szamara, hogy mit tegyen a tan6ran, akivel tegnap egyiitt nevettek
kiilonb6z6é Facebookon terjedd mémeken. E problémékban, folyamatokban az okozza a
legnagyobb nehézséget, hogy gyakorlatilag visszafordithatatlanok és kezelhetetlenek.
Kozhelyesen: ha a tanar elvesziti a tekintélyét, akkor nagyon nehezen (vagy egyaltalan
nem) fogja azt visszanyerni.

A Facebookon kialakulé szerepek nem csak az ala-folérendeltség dimenzidjaban vald
eltolodasuk, hanem a személyesség hangstlyosabb megjelenése miatt is dsszeférhetet-
lenek lehetnek az osztalytermi szitudciokkal. E problémarol és éltalaban arrdl, hogy a
kiilonboz6 szerepek milyen kockazatot jelenthetnek és miért, az e kutatashoz kapcso-
16d6 masik cikkemben irok még bévebben. Nehéz ezek szemléltetésére konkrét eseteket
hoznom (az ott bemutatottakon tul) egyrészt, mert ezek a jelenségek inkabb a kapcsolat
egészében, folyamataban ragadhatok meg (pl. az osztalyom orai fegyelmezetlenségének
novekedése parhuzamos a Facebook csoportbeszélgetésiinkben egyre hangstlyosabban
megjelend kdzvetlenséggel), masrészt pedig, mert nem igazan levalaszthato a teljes
tanari miikodésemrdl, melynek soran gyakran helyezkedem (a Facebooktol fiiggetleniil
is) atipikus szerepekbe.

Egy igen Osszetett eset viszont jol példazza az iskolai és a Facebook kdzegének, az
intézményi és az online énkép Osszeférhetetlenségének kiilonbozo aspektusait. Jelen
kutatas soran nem foglalkoztam vele mélyebben (mert a kutatds kdzben hoztak 1étre),
de van egy, a téma szempontjabdl igen izgalmas feliilet a Facebookon, egy olyan oldal,
amelyen a gimnazium diadkjai posztoljak a sajat maguk altal szerkesztett, az 6ket tanitd
tanarokkal kapcsolatos mémeket. A csoport alakuldsa, miikddése, valamint, hogy mit
keresek benne én egyediili tanarként szamos izgalmas kérdést vet fel, de ezekre most
nem térek ki, csak egy innen induld esetet mutatok be, annak is csak egy fontos mozza-
natat. Az egyik osztalyomba jar6 lany posztja kapcsan (melyben minddssze annyit osztott
meg, hogy 6t és még két osztalytarsat autoval hozom az iskolaba) egy vele ismeretségben
1év6 oregdiak egy olyan tartalmat osztott meg, melyben a humor(?) forrasa a kdztem
¢és az illetd lany kozti szexualis aktusra valo explicit és meglehetésen vulgaris utalas
volt. En az egész esettel kapcsolatban tigy tettem, mintha nem is littam volna. Azonban
(minthogy az iskolaba jaré didkok jelentds része tagja a csoportnak) az eset olyan mér-
tékt hullamokat keltett a didkok iskolai kozbeszédében, hogy ennek egy része hozzam
is visszajutott. Voltak, akik egyszertien csak felhaboritonak tartottak az esetet, voltak,
akik nem értették, hogy miért nem reagaltam ra, elvartak volna, hogy jelzem a tulzast,
voltak, akik az utalas kontextusat tamadtak (hogy miért hozom ezeket a didkokat autoval
iskolaba és 6k ezt miért dorgolik masok orra ald) és még olyanok is, akik elgondolkodtak
azon, hogy lehet akar ennek a fiktiv szexudlis kapcsolatnak valosagtartalma is. Végiil
1épéseket kellett tennem az tigy rendezése érdekében, melyeket most nem ismertetek.
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Ebben az esetben szamos, iskola és Facebook kozti ellentmondas rajzolodik ki. Egy-
részt a helyzet kialakuldsa nem fliggetlen a valds térben zajlé folyamatoktol (a didkok
fuvarozésa), ugyanakkor azt mas szinben feltiintetve valtoztat annak megitélésén (akar
csak arnyalatnyit, de mivel ez a szitudcid mar eleve iskolai élet és maganélet kdzotti
hatarhelyzetben van, az arnyalatnyi valtozas akar dontd is lehet). Az ellentmondasokat
elég jol meg lehet kdzeliteni a normarendszerek, a kiilonb6z6 szocialis terek talalkozasan
keresztiil, mely a szakirodalomban is megtalalhatd, mint a Facebook hasznalatanak egyik
gyakran el6forduld problémahelyzete (Lampinen, 2009; Binder, 2009).

Tobbféle normarendszer titkozik itt. Egyrészt a Facebook(-humor) és az iskola (illetve
iskolai humor) normai, masrészt a didkok kozti kapcsolat €s a tanar—diak kapcsolat nor-
mai, valamint a kiilonb6z6é didkcsoportokban érvényes, egymastol kiilonb6zé normak
talalkoznak 6ssze. Hiszen az rajzolddott ki ebbdl az esetbdl, hogy bizonyos didkoknak
(elsésorban a poén posztolojanak és sziikebb barati korének, de az oldal adminisztra-
torainak is) ez a vicc teljesen belefért (és tobbé-kevésbé az ,,aldozat” lanynak is), mas
didkok (a tovabbi, tobb mint 6tszdz, nagyon vegyes Osszetételben jelenlévo résztvevok
nagy része) szdmara viszont felhaboritd volt. A kiilonb6z6 normarendszerek rdaadasul
kiilonb6z6 lehetséges szerepeket (haver, viccpartner, szexpartner) vagy szerepelvara-
sokat (fegyelmezd tanar, értékeket képviseld személy) ruhaznak a tanarra és e szerepek
Osszeférhetetlensége okozza a tanar problematikus helyzetét. (Az eset természetesen még
joval alaposabb elemzésnek lenne alavethetd pl. az interenet etikdja, a nemi szerepek
vagy a bullying fogalmai mentén, erre azonban itt most nincs médom.)

A fenti eset altalanositdsaval megragadhato, hogy mibdl ered a tandr Facebook-
hasznalatanak kockazata. A Facebook részben sajat kdzegét, részben tobb egymastol
tavol es6 kozeget strit egy virtualis térbe, s igy az egymast amugy elkeriil6 emberek,
kozosségek, helyzetek, kontextusok normainak valik iitk6zési feliiletévé (vo. Lampinen,
2009; Binder, 2009), s ezekben az iitkzésekben a tanar szerepelehetdségei széttarthat-
nak, kiolthatjak egymast.

Részben enyhitheti ezt a szerepzavart (mint az az interjuim soran is kérvonalazodott),
hogy a Facebook és a valos talalkozasok kozti hatar viszonylag egyértelm, igy egy tuda-
tosabb diak fejében is jobban el tudnak kiiloniilni a Facebookon és a nem Facebookon
tortént esetek szabalyai kozti kiilonbségek (jobban, mint a valos tér kiilonbdzo helyszi-
nei, szituaciodi kozotti kiillonbségek). Szemléletes egyszerisitéssel megfogalmazva: tobb
didk szamara egyértelmii, hogy amit a Facebookon szabad, azt nem feltétlentil szabad az
iskoldban (még ha a szereplok ugyanazok is). (Viszont kevésbé egyértelmt, hogy amit
szabad a tanarral a sziinetben, azt nem biztos, hogy szabad a tandran, vagy hogy amit
szabad a csoportmunka soran a tanoran, azt nem biztos, hogy szabad a frontalis munka
soran.) Ez a viszonylag konnyebb szétvalaszthatosag azonban csak bizonyos didkoknal
¢és csak bizonyos mértékben enyhit a kockazatokon.

Tulajdonképpen, akkor miért és mire jo nekiink a Facebook?

Osszességében az a véleményem, hogy azok a kommunikéaciés aktusok, melyek kife-
jezetten a Facebook sajatossagaibol kovetkeznek (1. az 0sszegzd tablazat jobb oldala)
legaldbb annyi kockazatot jelentenek a tanar—didk kapcsolat, az oktatasi-nevelési folya-
mat stabilitdsdban, mint amennyi elényt hordoznak magukban. Ezeknél az eseteknél a
pedagdgus (jo esetben tudatos) dontése, hogy él-e ezekkel a lehetségekkel, vallalva
a kockazatukat, vagy nem. Azonban szamos esetben (és ezekre a tablazat kdzepén
felsorolt kommunikacios helyzetek a legjobb példak, pl. differencialt tanulas, lelki gon-
dozas, a tanar és diak viszonyanak tisztazasa, konfliktuskezelés stb.) a Facebook olyan
taldlkozasokra biztosit lehetséget tanar és didk kozott, amelyeknek egyértelmiien van
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pedagdgiai haszna, viszont az iskolai tér-
ben nehezen tudnak megvaldsulni. Ugyan
ezeknek a helyzeteknek nem a Facebook az
egyetlen lehetséges terepe (megvaldsulhatna
sziinetekben, a tanorak utan, k6zds szaba-
didében, levélkapcsolatban stb.) csakhogy
ezekre a szituaciokra joval kevésbé van mod,
mig a Facebook a mai didkok (és szdmos
tanar esetében) egy az életiilkben csaknem
folytonosan jelenlévd interakcios tér. Ahogy
Ellison és mtsai. (2007) megallapitjak: a
Facebook legegyértelmiibb eldnye, hogy
lehetéve teszi, eldsegiti, facilitalja az inten-
zivebb kapcsolattartast.

A Facebook azonban nem csak kibdviti az
oktatasi-nevelési folyamatok terepét, hanem
1j, sokszor termékenyebb kozegbe is helyezi
a pedagogiai interakciokat. Ezt az iskolai
tér sajatossagai és a nevelési célok szem-
beallitasaval lehet szemléltetni. Az iskola
mint formalis szervezet fontos, implicit jel-
lemz6i (pl. a tanar—didk kapcsolatban 1évo
szocialis tavolsag, hierarchia; az események
(igy a tanulasi folyamat rutinizalodasa);
az uniformizalé banasmod) ellentétben all
a nevelési folyamatok kivanatos feltételei-
vel (pl. a az érzelmileg megalapozott, belsd
vezérlésu identifikacioval és motivacioval;
az 6nallé gondolkodasi folyamatok tamoga-
tasaval; ¢és az individualis helyezetek meg-
értésének sziikségességével) (Rumpf, 1971,
idézi Zrinszky, 2002. 99.). A Facebook egy
kitorési lehetéség ennek az ellentmonda-
sossagnak a feloldasdra, mely oly modon
kezeli ezt a problémat, hogy ,.kiszabaditja”
a tanar—diak viszonyt és az oktatasi-nevelési
folyamatot az iskola intézményi kozegébdl.
Igaz, mas hatranyokat magaban hordoz (pl.
a személyes taldlkozas hianya), de a fenti
problémakat hatékonyan eliminalja, az isko-
lai keretekbdl valo kimozdulassal.

Azonban (kissé paradox modon) éppen
ezzel hozzajarulhat az oktatasi—nevelési
folyamatok ellehetetlenitéséhez is: leg-
alabbis a formalis, intézményi keretekben
zajlo hatékony mitkddést gatolhatja (mint azt
fentebb lathattuk).

Elvontabban, amde taladloan Osszegezve
mindezt: a Facebook kitagitja a tanar—diak
kapcsolatokat idoben és térben, ezaltal a
talalkozasok szamat, modjat, lehetdségeit
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megtobbszorozi, s innentdl elsdsorban a résztvevokon mulik, hogy mely eszkdzokkel,
kommunikécios formakkal, helyzetekkel élnek, hogy kapcsolatukat menedzseljék, kdzos
céljaikat megvalositsak. Emiatt hasznalata az oktatasi-nevelési célok elérésében nagyon
termékeny lehet, ugyanakkor tekintettel arra, hogy az online tér belsd sajatossagai (és
pusztan Gjdonsaga miatt is) egy ingovanyos és feltérképezetlen terep a pedagdgia sza-
mara, még szamos kutatas, és sajat tanari gyakorlatunk koriiltekintd reflexidja is sziiksé-
ges a tanar Facebook-hasznalata kapcsan felmeriil6 kérdések tisztazasara.

A kutatds az Emberi Er6forrasok Minisztériuma tdmogatasaval,
az Uj Nemzeti Kivalosag Program keretében késziilt.

Sdarospataki Barnabds
ELTE PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskola
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Fiiggelék
1. példa

<3 hénappal az osztaly tanitdsanak megkezdése utan, az elsé nekem cimzett lizenet
Facebookon>

Tanaruuur.segitene nekem? = )
A nyitva es a zarvatermoknek melyik a sporofiton es melyik a gametofiton resze? =

a sporofiton kb az egész ndvény. a gametofiton a virdgpor illetve a magkezdemény

belsejében van

-

Ertem. -~
Es a gyakorloanyagba volt olyan,hogy noi gametofitonja par 1000 sejtbol all
Minek all par 1000 sejbol?

Mert ez volt tobbszor de egyszer sem tudtam

-
5

P
Ty

a nyitvatermok néi gametofitonja

Jo tudni. "~ koszonom
tehat ami a tobozban ottan a kis magkezdeményekben vagyon

=~ 0Oksa
Es a nyitvatermok es zarvatermoknel mi jon letre mitozissal es mi meiozissal?
Ez az utolso kerdes igerem *

minden névénynél mindig csak a spora jon |étre meiozissal, a nyitvatermoéknél
és a zarvatermdéknél is van a spéranak megfelel6 sejt, csak éppen nem jut ki a
magkezdeménybdl/virdgporbdl

Ertem ™ = kosz6n66m .
Most mar nyugodtan tudok aludni = =~ =~

hélistennek @

O
- -

amugy grat! eddig tied a legjobb!

Tenyleg? Nem is lattam =
Tok jo tablazatot csinaltam

Meg rajzok is vannak rajta e

az kirdly! esetleg megoszthatod a tobbiekkel, hatha &k is olyan okosak lesznek téle mint te

XY-nek mar elkuldtem.egy A3-as lapot betoltott =

.‘
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2. példa

Tanarur

Tanaur

Jajajajajaaa

Haaaaalooooo

Hogy kell eljurtni a ligeterdohoz?

Hivjatok fel 207753007

Mmmmmmost?
Ha meg otthon vagytok akkor nezzetek meg a feladatleirast. Reszletesen benne van.

Akkor csekkoljuk.
Nem vetemedtunk ra h ilyen koran idnuljunk

<link a feladatleirashoz>

Eees
Milyen ruhaba menjunk?
Hosszu nadrag ajanlatos?

Igen. Es gumicsizma. Vagy picsanadrag es szandal. '@

Mieeeert? Ez ilyen full vizes neg saros terulet vagy mi?

Elegge. Minel beljebb tudtok menni annal jobb.

Es honnantol.ilyen rossz? Mert az 50s terzlet az csak ilyen puszta meg legelo nem?
Es akkor utana van az a kis kiallo csucsok a 60s terulet. Es az mar full ilyen szaros?
Meg ilyen szaraz idoben is gazos?

Meg lehet oldani a feladatot utcai cipoben is, de azert mondtam hogy gumicsizma, hogy

az erdekesebb reszekre bejutni se jojjon semmilyen akadaly. Amugy XY-ék is ma mennek
az 5os teruletre. Egyuttmukodhettek veluk (Id. feladatkiiras) osszejon.

Haaaat. Nemtudom. Atgondolando
Szerintem utcai cipozunk. Es a 60s reszre csak az 5oson keresztul lehet bemenni vagy
mashonnan is

‘

Lehet egybol a rev felol kozeliteni. Onnan vegigmegy a szelen egy osveny.

0ooooh. Es akkor az jol.jarhato? Es at lehet maszni?

Jol jarhato. Onnan konnyen megkozelithetek egyes reszek.

Nem kell semmin atmaszni.

Tokeletes. Wilkkomen bitte
<par 6ra mulva fotét kiildenek magukrol, ahogy ott vannak>

Haallllooo

Haaaaaalllooooo

Nekunk melyik feladatokat kell megcsinalni?

<késbébb valaszolok>
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Hogyhogy melyik?

Mar mindegy. Mindegyiket kitoltottuk
Ezek a kerdesek amik ligetre vagy gyepre ervenyesek

Erdore

Elvileg erdoben voltatok

De volt vizi resze itt

is

A kirnadulas soran eltevedtunk s jelenleg domoson vagyunk. Bolyongunk es felunk az ittas
ciganyoktol

Tanar ur nem jon ide megmenteni minket?

Domosooooon?

Inkabb nektek kene engem megmenteni. Tanari kirandulason vagyok. 9

Leeel xd reszvetunk
Hol?
Igyekszunk segiteni

3. példa

jellemezni csak olyan szinten kell tudni majd monadtokat ahogy a haziban volt? marmint
csak az érzelmi kifejezést, beszél6 hallgaté nézépontja, szovegvilag valévilag kapcsolata
és ennyi?

egyébként Jo napot Tanar Ur

ES

egyébként jot. 9

elnézést

semmi baj, ez mar a chatkommunikacio sajatja

a kapcsolatteremtési funkcié hattérbe szorul G

szdval igen
illetve a mai 6ran a mf feladatahoz hasonlé is el6fordulhat a dogaban

igy van, de azért a tiszteletet még meglehet adni csak faj a fejem azt mar fetrengek és igy
van hogy kimaardnak a hasonldk

tehat a kommunikaciés modell elemeit illetve a kommunikacio céljait, elemeit kell
felismerni a dolgozatban.
tovabba jobbulast fejfajasiigyileg

()

s . . . e ’ ’ s L
és koszonom a jo kivansagot =

igen, de pl. a szovegvilag jellemzése, vagy a beszél6 szévegalkotasa olyan pontjai a

kommunikaciénak, ami minden mondat esetében ua. tehat sok Gjdonsagot nem jelente
ezek elemzése konkrét példakon

rendben van
kdszonom

94




Szemle

mi a szOvegvilag? hat az egész mondat

mi a kéd? hat a magyar nyelv
ez mindegyikrél elmondhaté

de amugy jogos a kérdés.

hat de ha veszem a faradsdgot hogy el6bb megnézem és dtgondolom akkor 1 fol6sleges
kérdéssel kevesebb részemrél, azt hiszem ez volt az egyszerlibb megoldas, elnézést

belefér

barcsak ez lenne a leghiilyébb kérdés amit feltesznek nekem 9

4. példa
Kedvenc tandrom mennyire ér ra?
5. példa

Tanaruur
Javitsa ki az enyemet is lecccccii

Ki van zarva. Ne haragudj de most azokkal torodom akiknel van tetje. Neked mar megvan

a csillagos 50sod. 9

Eh
Akkor hidba szavaztam a tanarurra &

<ti.: az Ev Tanéra valasztason>

6. példa
Diakl1

3.oram mi?
Es hova kell menni

Diak2
Passz
Diak1l

Annyira kurva jél kivan ez taldlva ... barnaba irni nem tud oke higy dolga van de tegnap se
mondta hogy mi a tokom van senki nem tudja vagy éppen baszik leirni kurva jé

Diak3
Nade ........<Didk1> moderald magad kedves baratom

Diak1

6 na csak felbasz
Agyilag
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Diak4
<like jel>
Diak3
Akkor sem alkalmazhatsz ilyen tragar nyelvezetet emelkedett csoportunkban
Diak1
Ty vv v v v
Diak5

3. Orank matek, nem tudunk tobbet

7. példa
2015. 05.28.17:25

Kérem holnap beszéljiink!
2015. 05. 28. 18:37

A lehet6 leghamarabb
2015. 05. 29. 18:39

ne haraqudj, de most néztem a fb-at, ha pl. szélsz ha latsz, akkor lehet gyorsithattunk

volna a dolgon
sajnalom!

Ugyan mar
Csak nem akarok allandéan panaszkodni

De mivel nem fészbuk téma...Hagyjuk ~

Ha megtenné hogy hétfén beszélhetnénk. =

j6, de szdlj ram, nehogy elfelejtsem!

8. példa

Aaaah tanar ur. Biosz doga anyagaval kapcsolatosan az osztaly tudasszintje

megcsappant. Legalabbis h melyik anyagreszekbol irunk. ® mire szamitsunk?
<matrica: egy robot kétségbeesetten integet>

A feladatgyujtemenyben talalhato dolgozat utani feladatok megoldasaval kapcsolatos

alapokra leszek kivancsi. Tehat kb a zold reszek a fgy-ben.

Ertem uram. Koszonom a szivejes segedkezet.

Sziivesecsken

Csak is ugy. Ha beviszek holnapra egy andaluz gyongytyukot es egy pigmenthibas
sorthorn marhat mit kapok?
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2db 5ost. De csak ha igazit, es keresztezed is oket

Dunakorzon volt egy par. Felkutatom oket es a fekete erdei osvenyen vegrehajtom a
keresztezest h ne artsak az emberisegnek

9. példa

= | BarnaBa Sarospataki
Tegnap, 14:32
#elfogyazértnéhaacérna
A mai 6ra és sok mas éra margéjara:
Nem az a baj, ha sck a problémafelvetés egy éran. Sot! Az nagyon jo!
De amikor ehhez képest kétszer annyiaz olyan kotozkodés, ami nyilvanvaloan
félreviszi a gondolatmenetet, az baromi faraszté tud lenni egy idd utan.
Bocs a kurta befejezésért.
Csitortokon irodalom, majd akkor feladom a hazit.
Csékolom!

il Tetszik @ Hozzaszolas

o FEaE v 23 ember létte

Egysltaldn nem k&tdzkédésnek széntam
Tetszik - Valasz - @ 1 - Tegnap, 14:34

Az utobbi drakon nem tudom megérteni 8 tandr Gr mit
vesz &5 mit nem vesz kotdzkadésnek

Tetszik - Valasz - Tegnap, 14:25

A tobbértelmUségrol volt 526 én meg felvetek egy masik
értelmezést mert én nem Ggy értettem mint a tdbbiek

Tetszik - Valasz - Tegnap, 14:35

BarnaBa Sarospataki Lehet, hogy €n vagyck a8 nemegyértelmi.
Végilis nem vagytok gondolatolvasdk.
Tetszik - Valssz - Tegnap, 14:28

Mindenesetre egysltaldn nem szdntam kotdzkddésnek
Tetszik - Vélasz - Tegnap, 14:28

4labds hany szimtolum kell tdbbirk azt mondjak 2,ami jd,
&n mashcgy értettem ezért szt mondtam 1, mindenki rérak valami
masféle szimodlumot, kivéve talin sz egyik, szdvak gyskerlatilag
ugyanazt mondtam mint 8 tébbiek csak més megfogalmazassal, &k
2xi18nbdzd én: fejenként 1et ami kG18nbdzd

Tetszik - Valasz - Tegnap, 14:40

BarnaBa Sarospataki akkor bocs, 8 féreértésért. nem konkréten a te
megjegyzéseddel volt a problémam, hanem valahol ott kezd&ddtt el,
amiker nem sikerUlt egyféleképpen énteni 8 “verekedést” &

Tetszik - Valasz - Tegnap, 14:54

Elnézést Tandr Ur idegdllapotban voltam & igérem
visszdbbveszem 3 kotekedést &

Tetszik - Valasz - Tegnap, 15:28

BarnaBa Sarospataki Na. En is elnézést kérek. En is idegdllspotbsn
voltam/vagyok. Legkdzelebb tirelmesebben végighsligstom s
«otdzkodéseket, U

Tetszik - Vélasz - Q 1 - Tegnap, 19:48
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10. példa

Gondolkodtam azon amit (bar nem tul kifinomultan) de a figyelmembe ajanlottal az orai

jegyzetek hasznalhatosagat illetoen. Holnap meg beszelunk rola, igyekszem a hibaimat
kikoszorulni.

Elnézést, nagyon nyers tudok lenni
De ugy hiszem valahol igazam van a dologban

Perszehogy

Azert gondolkodtam rajta

Arra tekintve hogy ha 6sszeszedettebben irnank le jobb rendszerben sokkal egyszer(ibb
lenne, évben elsé olyan jegyem ami nem 56s és tudom hogy siman megtudnam csinalni
hibatlanra akar ha 6sszeszedetten el6ttem lenne

Oriilok, koszondm

Es a 2 kdz6tt 1 oldal lecke

Vagy pedig

<fotd a flizetébdl>

En inkdbb ezt valasztanam e
Nyillal j6 kdvetkeztetni, de csak ha atlathatd = = egyébként koszénom szépen egyrészt
hogy gondolkozott ezen masrészt a dolgozat jobb jegyet

11. példa

nagyon jo, hogy ilyen pontosan és hitelesen leirtad, ami tortént, j6l visszaadva mi
minden kertilt széba. Ugyanakkor kicsit atformalhattad volna, torténetté alakitva,

jobban rendszerezve a véleményeket és ellenvéleményeket, ettd| attekinthetsbb,
olvasmanyosbabb lenne. Oriilok, hogy hamar elkészitetted és igyekeztél megmutatni!

Koszonom szépen, nem szerettem volna olvasmanyosabb3, tul hivatalossa tenni, ugy
éreztem ez egy osztaly kdrnyezetén beliil ilyeneken ,vitazni” inkdbb jatékszerd mint
komoly téma, igy szerintem aki olvasna jobban beletudna képzelni magat a helyzetbe és
akar el is mosolyodni rajta mikdzben egy két komolyabb gondolatmenet is felvetésre kerdil

Rendben... Ez is egy koncepcid. Fontos, hogy védeni tudd. '@

K6sz6n66m

12. példa
() ()

<tanulmanyi kérdésekrél beszélgetiink>
De amugy hanyas lett a tzm?

még nem tudom, de ranézésre dupla5 9

Hmm
Nem lenne rossz

minek a dupla

Mert eddig is duplakat irtam
Es most muszdj tartani a szintet
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figyel;... én is igy viszonyulok a sajat teljesitményemhez, és hidd el (11évvel tobb
tapasztalattal allithatom) hogy ez 6nsorsronté magatartas

néha megengedheted magadnak, hogy szimpla56st irsz e‘

s6t, még a 4est is!

e )
Nem' # azt tuti nem

(L R B e O )
- v -
Milyen szégyen lenne

hat nem
nem lenne az

Jojo ™= =
Azert remelem nem lesz ilyen =

na jo... felejtsd el amit mondtam
<matrica: az arcdra csapo figura>

~

Ertem en hogy mit akar mondani

értem én hogy érted

csak érteni kevés

dehat én meg ahogy mondain szokas
bort iszom és vizet prédikalok

o

Jo kis bor sose rossz

kiilonben most valahol buliznék, ahelyett, hogy a TZket javitom...
»mert milyen szégyen lenne nem kijavitani a kdvetkezé 6rara”

-
En is buliznek valahol.de anyamek ugyse engednek el

és még ki vagyok akadva magamon, hogy délutan aludtam, ahelyett, hogy valami

értelmeset csinaltam volna

Meg amugy is holnap tori tz
Uuh

En is aludtam delutan

ezek a szilok

Ahelyett hogy csongor és tundet olvastam volna

szééégyden
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(...)
(..)
Es kepzelje

Most sorozatot fogok nezni
Torizes helyett

faadaygj

‘(‘

(...)
és mit nézel?

Grimm otodik evad
16.resz
Imadom ezt a sorozatot

hallottam mar réla... de sorozatokbdl teljesen alulm(velt vagyok, nem merek egyet sem
elkezdeni, mert félek, hogy a toritanulas rovasara menne

Oh hat igen

En is csak ezt az egyet nezem
Neztem a flasht is

De abbahagytam

Nincs ra idom.meg rajottem hogy a foszereplo csavo az egyetlen amit szivesen nezek
benne

=
(..))
(..

<ezutdn még hosszasan beszélgetiink arrél, hogy kinek, melyik szinész tetszik és miért>

13. példa

Amugy azt higy valodi szovetes e azt melyik csoportba talalom? Kultakaro?

zoldalgakat vesz fel és fotoszintetizal veliik

testfelépitésnél van
mindenki valédi szovetes, kivéve a szivacsok

Aah megvaan:3
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Ja amugy anyukam kerdezte hogy kolcson adjuk e a labirintust DVD-n mert ugy gondoljuk

-
hogy alap mu es meg kell neznie# - #

feltétlen!!!!

mikor késziilt?
19867

1986 Producer George Lucas Foszereplok David Bowie
Ahha ™~

megvan, koszi!

ahogy multkor mondtad, azt hittem régebbi

mondtad ezer éves

nem gondoltam, hogy én akkor mar pajzan gondolatként megvoltam
és miért hoztad széba a multkor?

Haha:D jo majd holnap viszem akkor:3

Mert van benne egy resz amiben egy ilyen mely hangu szorny nyogve mondja ilyen fel
halallal a buzmocsaraban hogy budos van itt

Es az osztalyba pont ezt mondta a tanar ur

%

Es eszembe jutott az a jelenet

n a DVD-n, vagy lehet eredeti nyelven is nézni?

Lehet eredeti nyelven is:D
Sot meg van olaszul is
Ha ugy tetszik

o6h
mar régéta meg akarok tanulni olaszul
csak elébb le kéne nyelvvizsgazni németbdl...

de azt hiszem mar nem fogok megmenekiilni eléle...

és akkor jon az OLASZ!
a kajakat mar tudom eAz a lényeg. G

. . g 4 . . et .
Jokis nemet = = nekem is lekene nyelvvizsgaznom belole ™" de az olasz az jo az nekem
is tetszik:D meg az orosz az is meno

[
-

Nah jol haladok mar csak 6 halmazos feladat van
-
hajra! 9
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14. példa

(..) <kérdéseire valaszolva, kiildtem neki néhany segédanyagot>
Hat, hogy 6szinte legyek mikdzben csinadltam a gyakorl6 feladatsort valahol a kdzepe

tajan mar teljesen elegem lett és rdjottem, hogy semennyire se megy. ~ de koszonom,
mindenképp elolvasom azért, amiket kiildott a tandr ur

lel 9

Lel?

laughing extremly loud

de igazdbdl nem

L
Ez nem volt szép =

csak nyelem a savat: ,mar megint tdl nehéz feladatot adtam”

Nem, én ilyet nem mondtam

attél még érezhetem ezt nem?

Csak éppenséggel az én agyi kapacitdsomat haladja meg =

tudom, hogy nem ezt mondtad

és tudom, hogy azt gondolod, hogy te vagy a hiilye

ezért duplan szarul érzem magam

szereztem egy kudarcélményt a didkjaimnak

nincs is szebb pillanat egy tanar életében

nade nem akartam itt nagyon kidnteni a kis szivemet

csak azért irom, hogy tudd: nem feltétlen az am a hiilye aki nem tudja megcsinalni a
feladatot

az is lehet, aki adja

Nincs is jobb dolga pedig az embernek péntek esténként, mint kidnteni a szivét uvégulis,

masok ilyenkor feldntenek a garatra, de hagyjuk a fenébe -
De viccet félretéve

En nem akartam, hogy szarul érezze magat a tanar dr emiatt, mert a szeribtem a leheté
legjobb szandék van ebben, amikor ilyen feladatot ad. Csak kicsit lehet tébb idé kellene
rd szanni, atfésiilni jobban a dolgokat, na meg persze nem dartana, ha megérteném az

osszefliggéseket -
De ez nem a tandr ur hibdja

(..)
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15. példa

Iekészi, hogy megosztottad Ieremélem nem vagyok tul kivacsiskodé... tegnap
taldlkoztam egy régi tandrommal, és azt mondta: ,azt mondjak rdm, hogy kivancsiskodé

vagyok, pedig szerintem csak érdekl6d6... és az embernél nincs semmi ami érdekesebb”
-- egyetértek

[
-

En is rakerdeztem
Igy kvittek vagyunk

16. példa

Nem akarok zavarni =
Igazabol csak azt szerettem volna mondani, hogy koszonom, hogy tegnap kicsit vissza
hoztal az eletbe.

)

Nahh meg ha tettem vagy mondtam barmi olyat ami kellemetlen volt akkor ne haragudi ~

Igazan nincs mit koszonni, orulok ha tudtam adni valamit. Ha neha ugy erzed es a beka
segge alatt vagy, szolhatsz. Sokat nem fogok vele tudni kezdeni, de egy ket jo szoval

szivesen megtamogatlak. 9

Igen jol esett -
Viszont remlik egy ket dolgo amit mondtam es lehet hogy nem kellett volna ennyire

oszintenek lennem =
Vagy nem volt olyan amit mondtam es kellemetlen volt? (...)

Az oszinteseg sosem baj, az a baj ha nem tudunk mit kezdeni a tenyekkel. Engem nehez

zavarba hozni. IQUgyanakkor ez nem azt jelenti, hogy barmit benyelek.
Volt ami volt, szerintem nem volt gaz semmi. Lenyeg hogy most mar ne erezd rosszul
magad miatta.

17. példa

Széval ez esetben biztosan nagyra értékeli, amikor munka kdzben ,zaklatjék , diakok a
Tandrurat (mint pl. én)

Egyik oldalrél a munkam része, masrészt oriilok ha nemcsak az osztalyterem négy fala
kozé korlatozodik a kapcsolatom veliik. S6t! Az igazan fontos dolgok nem ott torténnek.

Széval, jél értem, hogy akkor a tanulas, az okoskodas, a tudasunk tagitdsa nem is olyan

fontos? =
*okosodas

De nagyon is fontos. De a személyes dolgok, a ,lelki” dolgok (vagy akar idéz6jel nélkdil)

még fontosabbak. Masik baj, hogy az osztalyteremben gyakran nem tud megvaldsulni a
tuddskeret valddi tagitasa, sajnos. Gyakran csak egyoldalu kiizdelem a tanar részérél.
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Ez igy van igen, tudom én is pontosan..
Csak én a diak szemszogébdl =

én is voltam am 9

De attol fliggetlendil Iatom, meg érzékelem ezeket, hogy a tanar sok esetben mintha a
falnak beszélne, semmibe veszik stb.. De persze a tisztelet nem magatdl jon, azért tenni
kell -

Sejtettem.. =

hat ja, kérdés, hogy létezik-e egyaltalan kdzos nevezd

Hogy értve kdzds nevez6? Arany kdzéput?

hat olyan tevékenység, mddszer, tananyag, barmi...

amit a tandr és a diak is jonak vagy legalabb elfogadhaténak tart
és igy kialakul a kélcsonos tisztelet és megbecsiilés

Ennek kéne lennie a célnak, igen. Oriilok azért, hogy tanarur is igy gondolja és igy latja ezt,
és ugy gondolom erre is térekszik

természetesen

Azért sajnos ennyire nem természetes ez =
(...) <még hosszan folytatjuk a didk és egy tanaranak konfliktusa kapcsan>

18. példa

heey!

hat mar semmi. = csak gondoltam boldogitalak pestig. -

0. I@Pedig az jo lett volna! Valamiert nem mindig kapok ertesitest errol a fb-rol. @

lehet be kene jelentkezni...Ddd

enem konnyu kettos eletet elni

azt meghiszem:D

19. példa

Reméltem van olyan nyitott a tanérdr, hogy megérti
De taldn mar tul késé van az ilyen felvetésekhez

Abszolut megértem és nyitott vagyok ra, de mint lathatd, be vagyok kissé gyepesedve...

eMajd legkozelebb jobban tudatositom, (ami most is eszemben volt azért) hogy nem

akarkivel beszélgetek, és tagabb keretben értelmezenddk az lizenetek, mint amit altaldban
megszoktam itt ennek a FB profilnak a hasznalata kdzben.
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A Facebook-kifejezések jegyzéke

Messenger: A Facebook oldalnak eredetileg integrans része volt a chatfunkci6, az utobbi
par évben azonban mar egy kiilon is hasznalhaté alkalmazasban, a Messengerben futnak
a chatelések. (Vannak olyan didkok, akik csak ebben a programban regisztralnak, Face-
book-fidkjuk nincs.)

Emoji: Magyarul hangulatjel, hasznaljak még az emotikon kifejezést is (illetve korab-
ban, amig az emojik még csak arckifejezések voltak, a smiley kifejezést is hasznaltak
gytjtéfogalomként [is].) Olyan hangulatfestd jelek, melyek jellemzden az érzelmek meg-
jelenitésére hasznalatosak. Eredetileg arckifejezéseket abrazolnak (mostanaban is ezek
a leggyakoribbak, mint az a Fliggelékben is lathat6), de manapsag mar o6riasi a kinalata
az emojiknak, talalhatok pl. kézjelek, allatfigurak, ételek és szamtalan mas apr6 ikon is.

Matrica: Az emojikhoz hasonl6d funkci6j, nagyobb méretii, gyakran ciklikusan
mozgo jel, abra, kép. A chatbeszélgetésekben lehet kiildeni egymasnak, jellemzden egy
humoros figurat abrazol bizonyos tevékenység kdzben (pl. evés, alvas) vagy explicitebbé
tesz valamilyen komplexebb érzést (pl. a fejét a falba veri, onfeledten szorja a pénzt stb.)

GIF: A GIF egy képformatum, amely rovidebb ciklikus mozgas megjelenitésére is
képes. A Facebookon a chatbeszélgetésekben hasznaljak (funkcidja hasonlo az emo-
jikhoz és matricakhoz). Gyakran valamely hiresebb film- vagy rajzfilmrészlet, esetleg
kozszerepld sokféle kontextusban, kreativan (at)értelmezheté mondatat jeleniti meg a
részlet rovid (néma) lejatszasaval és a szoveg feliratozasaval.

Mém: A kozosségi oldalak nyelvén a mém olyan képet jelent, mely valamilyen raj-
zot vagy fényképet (gyakran filmrészletet) a rairt rovid, frappans mondattal atértelmez.
Témaja gyakran kozismert személyekre vonatkozoé vagy sok emberre jellemzd, hétkoz-
napi helyzetekkel kapcsolatos guny, ironia. Célja a Facebookon elsésorban a szérakoz-
tatds, de a felhasznalok néha beszélgetések kontextusaban is elhelyezik, jelentését ezzel
az adott szituaciora aktualizalva.

Hashtag: A Facebook-bejegyzésekben hasznalatos cimke. Egy szo, amely elé hash
(#) jelet tesznek. A szo6 ezaltal hivatkozassa valik, rakattintva megjelenik az dsszes olyan
beszélgetés, melyben azt a hashtaget hasznaltak. A hashtagek azonban hamar elszakadtak
eredeti funkciojuktol, és a kdzosségi médiat idézd laza, fiatalos tarsalgas stilusjeloldjévé
valt, olyannyira, hogy verbalis kommunikaciéban is gyakran hasznaljak a tarsalgés
topikjanak tréfas (gyakran ironikus) 6sszefoglalasara. (Pl. valamilyen bosszanté iskolai
témarol beszélgetnek a didkok (dolgozatok nehézsége, tanarok rossznak itélt hozzaallasa,
és valaki hozzateszi, hogy ,,hashtag moricz”, ezzel kifejezve azt, hogy ,,hat, igy mennek
ezek a dolgok a Méricz Zsigmond Gimnaziumban... jellemzd...”)
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